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Rijec urednistva

Postovani Citatelji, pred Vama se nalazi zbornik radova studenata s predmeta Metodika
nastave Hrvatskoga jezika. Zbornik je nastao zahvaljujuéi profesoru Davoru Piskacu, odnosno
njegovoj ideji da radove studenata objedini u zbornik koji bi bio dostupan sirom krugu studenata
1 buduc¢ih nastavnika kao motivacija za njihov rad na knjiZzevnosti i problematici ¢itanja medu

udenicima.

Cilj zbornika je predstaviti eseje studenata koji su se osvrnuli na problematiku ¢itanja
knjizevnosti, vrednovanje i ocjenjivanje te upotrebu nastavnih medija u nastavi. Uz to,
ponudeni su kreativni prijedlozi za bolje izvodenje nastave, motivaciju ucenika za Citanje te
stvaranje Citateljskih navika koje su u drustvu sve vise zanemarivane zbog pojave novih

tehnologija i vrsta umjetnosti.

Na kraju, uredniStvo zbornika zahvaljuje se profesoru Davoru Piskacu na pruzenoj
prilici za rad kojim je steCeno novo iskustvo, ali i motivaciji koja nam je pruzena tijekom cijelog
semestra na kolegiju. Zahvaljujemo se i studentima koji su napisali svoje radove te na kraju
izdvojili svoje vrijeme i odgovorili na pitanja uredniStva vezana uz teme eseja i odgojno-

obrazovnog sustava.

Srdacno,

Urednice Zbornika eseja s predmeta Metodika nastave Hrvatskoga jezika 2020./2021. Tamara

Bednjanec, Tena Caji¢, Korina Grbesa i Tatjana Sarajlija
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Struéni ¢lanak

Lektirna problematika u nastavi knjiZevnosti
prema Dragutinu Rosandicu

Sazetak

Lektira, poznata kao Skolska lektira ili izvannastavno samostalno ¢itanje knjizevnih djela,
obvezan je dio nastave Hrvatskoga jezika u osnovnom i srednjoskolskom obrazovanju, a
predstavlja slozen niz motiviraju¢ih 1 metodickih postupaka kojima se zeli stvoriti ozracje u
kojemu ¢e ucenici bez straha od osudivanja mo¢i izraziti svoje misli 1 osjecaje vezane uz
procitano djelo. Kao preduvjeti uspjesne nastave lektire namecu se odabir primjerenih nastavnih
metoda, dostupnost lektirnih djela te procitanost istih. Potonji preduvjet podrazumijeva
motivaciju u€enika za ¢itanjem kao korisnom navikom koja omogucava rast i razvoj pojedinca,
a lektira kroz produbljivanje shvacanja i raspravu dodatno potice usvajanje i nadogradnju raznih
sposobnosti. U ovom se ¢lanku vaznost stavlja na dva postupka pri obradi lektire, a to su
rasprava i pisanje dnevnika Citanja koji pruzaju visestruke pogodnosti i ucenicima i nastavniku.

Kljuéne rijeci: lektira, motivacija, Citanje, rasprava, dnevnik Citanja

Tema eseja je lektirna problematika u nastavi knjizevnosti. Prvi dio u raspravi eseja
govori o ulozi i vaznosti lektire u nastavi knjizevnosti. U drugom dijelu osvrnut ¢u se na glavne
lektirne probleme te ¢u iznijeti neke prijedloge kako rijesiti iste. U eseju sam koristio literature
Dragutina Rosandi¢a, ,,Knjizevnost u osnovnoj skoli“ i ,,Metodika knjizevnoga odgoja“ te
Filipa Jelavi¢a ,,Didaktika®“. Knjizevno djelo koje mi je posluZilo za primjere u nekim
objasnjenjima je djelo Vjenceslava Novaka ,,Posljednji Stipan¢ici.

Skolska lektira, lektira ili izvannastavno samostalno &itanje knjizevnih djela obvezni je
zadatak ucenika u nastavi knjizevnosti. U nastavnom programu postoji popis knjiZzevnih djela
koji je predviden za izvannastavno Citanje. Lektira je knjizevno djelo zadano nastavnim
programom, a koje ucenici Citaju izvan nastave te ¢e na temelju istog biti ispitani od nastavnika
na satu lektire (Rosandi¢, 2005). O nastavniku ovisi nain odrzavanja sata lektire jer je

nastavnik taj koji organizira nastavu te bi trebao znati §to oc¢ekuje od iste. Dakle, odabir



najucinkovitijeg nacina ispunjavanja cilja sata lektire ovisi o nastavniku, no za ostvarenje cilja
potrebna je i suradnja uéenika (Jelavié, 2008). Skolska lektira je redovni i obvezni zadatak koji
se u srednjoskolskim razredima izvodi otprilike dva puta mjesecno, a prosjecan broj knjizevnih
djela za Citanje je petnaest (Rosandi¢, 2005). Prema Rosandi¢u (1976) vaznost lektire je u tome
S$to ona omogucuje ucenicima da izraze svoje miSljenje, stavove i osjecaje o procitanome djelu
I time razvijaju kriticko misljenje, dok nastavnicima pruza mogucnost da shvate i otkriju
ucenikove interese i sklonosti. Da bi nastavnici mogli izvoditi sat lektire, mora se pretpostaviti
da su ucenici procitali zadano djelo.

Postoji Cetiri vrste sata lektire: uvodni/motivacijski sat, sat preporucivanja lektirnih
knjiga, sat produbljivanja shvaéanja, raspravljacki ili problemski te sat susreta s piscem. Svaki
od tih sati ima posebnu ulogu u nastavi knjizevnosti. Uvodni ili motivacijski sat, kako sam naziv
govori, je sat u kojemu nastavnik pokuSava probuditi uc¢enikovo zanimanje za djelo, a to prema
Rosandic¢u (2006) ¢ini uspostavljanjem emocionalnoga ozracja koje je sukladno djelu, Citajuci
motiviraju¢e odlomke iz djela, prikazivanjem ilustracija kao motivacije za citanje, Citanjem
autorskih komentara o djelu te izjavama citatelja o djelu. Kroz cijelu Skolsku godinu vazno je
motivirati ucenike za Citanjem, naglasiti im vaznost samoga €ina Citanja i ¢emu on sve
pridonosi.

Citanje je slozena djelatnost i o¢ituje se kao fizioloski proces. Ono ukljuéuje brojne
aktivnosti ljudskoga tijela Sto potvrduje definicija ¢itanja koja govori kako je ono ,,dozivljajno-
spoznajni proces, jezicna djelatnost, komunikacijska i stvaralacka djelatnost. (Rosandi¢, 2005,
175). Kada govorimo o dozivljajno-spoznajnome procesu s jedne strane on podrazumijeva
Citateljevo povezivanje i usporedivanje procitanoga te donosenje zakljucaka, a s druge strane
on obuhvaca osjecaje, razumijevanje i misli koje Citatelj razvija kroz Citanje djela. Jezicna
djelatnost kod citanja aktivira se recepcijom pisanih znakova, rijeci, recenica i poglavlja te
ukljucuje shvacanje znacenja i smisla procitanoga. Komunikacijska djelatnost odrazava se
komunikacijom izmedu teksta i Citatelja. Stvaralacka djelatnost je proces kojim Ccitatelji
preoblikuju poruke te stvaraju vlastiti tekst (Rosandi¢, 2005). Redovitim ¢itanjem svi navedeni
procesi 1 djelatnosti razvijaju se 1 otvaraju nove poglede ¢itatelju. Ucenicima osnovnih §kola
teSko je objasniti vaznost ¢itanja na ovakav nacin, ali im vaznost Citanja treba objasniti na
jednostavniji 1 njima lakSe shvatljiv nacin. Rosandi¢ u svojoj Metodici knjizevnoga odgoja
navodi mnostvo kvalitetnih definicija i objasnjenja o &itanju, a jedna se posebno isti¢e: ,,Citanje
je najstariji oblik ¢ovjekove kulturne djelatnosti, temeljno obrazovno sredstvo. Tko zna (itati,
moze 1 zna uciti.” (Rosandi¢, 2005, 175). Ako se neSto smatra temeljnim, onda to mora biti

¢vrsto 1 stabilno te se moraju rijesiti problemi ako postoje. Medutim, sadasnje stanje u Skolskom
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sustavu ne pokazuje niti ¢vrstinu niti stabilnost kada se govori o lektiri. Da bi se napredovalo i
gradilo dalje, temelji moraju biti ¢vrsto postavljeni. U skladu s time moraju se izgraditi novi ili
poboljsati danasnji temelji Skolskoga sustava kako bi nastava postala produktivnija i bolja za
ucenike jer oni moraju biti u srediStu nastave.

Lektirni sat produbljivanja shvacanja i rasprave iziskuje najvise pozornosti jer je on
trenutno u praksi najcesci. Kako bi se takav sat mogao izvesti, ucenici moraju procitati zadano
djelo 1 pripremiti svoje komentare, razmisljanja 1 stajaliSta. Rosandi¢ za takav sat navodi
sljede¢i plan nastave: ,,provjeravanje recepcije, utvrdivanje polazista za raspravu na temelju
recepcijskih iskaza u dnevnicima Citanja, pismenim i usmenim prijedlozima/tezama; izdvajanje
problema za raspravu i nacina vodenja rasprave; raspravljanje; usustavljivanje i vrednovanje
misljenja 1 ocjena; pisanje teksta-komentara u dnevnik c¢itanja ili biljeznicu za lektiru.*
(Rosandi¢, 2005, 116). 1z ovoga plana izdvojio bih dva postupka koje smatram vrlo vaznim i
na koje se treba usredotociti, a to su raspravljanje odnosno iznosenje ucenikovih misljenja,
komentara i ideja o proc¢itanome (1) te pisanje dnevnika (2). Mislim da su ta dva dijela
lektirnoga sata produbljivanja najkorisnija za uéenike i da iz njih mogu najvise nauciti.

Rasprava, kao dio sata lektire, vazna je iz viSe aspekata, a prije nje je vazno utvrditi
znaju li ucenici prepoznati osnovne knjiZzevnopovijesne, knjizevnoteorijske i jezi¢ne elemente
kako bi razumjeli kontekst i mogli bolje shvatiti Sto autor zeli poruciti tim djelom te pod kojim
je okolnostima 1 zasto djelo nastalo kao 1 s ¢ime se sve autor sluzi itd. Takoder, u€enici bi trebali
znati okarakterizirati likove, odrediti glavnu temu, kompoziciju, vrijeme i mjesto radnje pri
¢emu moze do¢i do poteskoca zbog toga Sto nisu svi ucenici jednako knjizevno kompetentni te
ih raznim motivacijskim tehnikama treba potaknuti da shvate neke od tih elemenata. Nastavnik
bi trebao imati razumijevanju prema svemu. PoteSkote se mogu dogoditi u nekim
kompliciranijim zahtjevima, a za primjer ¢u uzeti citat iz Posljednjih Stipanciéa Koji govori o
vremenu u kojoj zivi obitelj: ,,...bilo je Vukasovi¢u da proplace gdjekada nad obijesnom
bahatos¢u tude vlasti koja je sputala Hrvata u okove i otimala mu uspomenu na proslost i na
narodno ime. Vidio je da je pogasena lu¢ narodne svijesti, da narastaj zaboravlja narodni ponos,
da je domaci jezik stjeran u neugledne ku¢e domacih porodica i u masu naroda koja svojom
sudbinom niti moze niti umije upravljati; a sav zZivot $to se jos javlja da nije nego borba za kruh,
za Cast i vlast. (Novak, 2017, 81). Moze se dogoditi da neki ucenici ovdje ne prepoznaju da
Hrvatska u tome vremenu zivi u okvirima Habsburske monarhije i da vlasti pokusavaju provesti
germanizaciju. Jo$ jedan citat iz kojeg bi se moglo zakljuciti o kojem vremenu roman govori:
,,» | mladi je Gaspar sebi jo$ nejasnom simpatijom zavolio melodiju pjesme §to su je kroz ulice

pjevala vesela senjska djeca: Jos Hrvatska ni propala...* (Novak, 2017, 222-223). 1z toga citata
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ucenici bi trebali shvatiti da je radnja romana smjeStena u vremenskom okviru budenja hrvatske
nacionalne svijesti. Kako bi ucenici mogli shvatiti prethodne citate, moraju imati odredeno
znanje iz predmeta povijesti i tu se javlja medupredmetna korelacija koja je takoder bitan faktor
prilikom citanja lektira. Kao §to je ve¢ spomenuto, moze se dogoditi da odredeni ucenici ne
prepoznaju odredene znacajke, ali tada nastavnik treba uskociti i pokuSati potaknuti u¢enikovo
razmi$ljanje na to¢an odgovor. Ono S$to je jo§ vaznije za vrijeme rasprave je izrazavanje
osjecaja, a da bi ucenici iskreno iznosili svoja stajaliSta, misljenja, stavove o djelu 1 odredenim
likovima treba se osigurati ozracje u kojemu bi im to bilo omoguéeno bez imalo straha da ¢e
biti ismijani. Kako je svaki pojedinac, pa tako i ucenik, zasebna individua, svaki u¢enik na
drugaciji nacin interpretira djelo i razvija misljenje i1 stavove o istome. Nastavnik bi morao
uvazavati sva misljenja i dati priliku svakom uceniku da iznese svoje misljenje, ali bi trebao
zahtijevati i od razreda da postuju tuda misljenja, naglasavajuéi da svatko od nas na odredeni
dogadaj, postupak ili situaciju gleda drugac¢ijim o¢ima bez obzira na to koliko se mi slagali ili
ne slagali s tim pogledom. Za primjer ¢u navesti citat iz Posljednjih Stipanciéa Koji bi mogao
razviti nekoliko razli¢itih interpretacija: ,,On bi tada dokazivao da se od zene ne moze vise
zahtijevati nego da bude dobra domacica i vjerna supruga koja umije razumjeti svoga muza i
tako mu ugoditi...“ (Novak, 2017, 63). Na ovom primjeru nastavnik moze nauciti u¢enike
razumijevanju, iako iz danaSnje perspektive ovakva izjava je nemoralna i neprihvatljiva.
Medutim, u drustvenome sustavu 19. stoljeca vladala je patrijarhalnost te su Zene u Hrvatskoj
pravo glasa dobile krajem 19. stolje¢a. Nastavnik mora potaknuti u¢enike da pokusSaju pogledati
tu situaciju iz perspektive 19. stoljeca te tako razviju razumijevanje za situaciju koja na prvi
pogled izgleda nemoralno i agresivno. Takoder, jo$ jedan primjer iz Stipancic¢a s kojim bi
nastavnik mogao potaknuti razvijanje suosjec¢anja i shvacanja glasi ovako: ,,kako i nju nose
zelje mlade duse iz tihe i mra¢ne njihove kuce u svijetli svijet.” (Novak, 2017, 79). Ovaj citat
odnosi se na Luciju Stipan¢i¢ koja u romanu predstavlja simbol pobune protiv drustvenoga
sustava 19. stoljeca koji je, kako smo ve¢ utvrdili, obiljezen patrijarhalnim odgojem u kojemu
se zanemaruju Zenska prava zbog ¢ega, izmedu ostalog, i sama Lucija na kraju romana umire u
bijedi sama sa svojom majkom. Interakcijom te raspravom o poloZaju zena izmedu profesora i
ucenika te uCenika i ucenika potice se razumijevanje za druge S$to u konacnici rezultira
stvaranjem uzajamnog posStovanja. To uzajamno postovanje stvara dobru radnu atmosferu koja
je izuzetno vazna za funkcioniranje razreda kao cjeline. Postoje ucenici koji teSko izrazavaju
svoje osjecaje 1 misli, ali kroz poticanje opustajuce 1 motivirajuce radne atmosfere u kojoj svaki
ucenik moze re¢i Sto misli bez straha od osude mozemo potaknuti i takve ucenike da budu

otvoreniji i komunikativniji.



Osim rasprave, dnevnik ¢itanja bi takoder trebao biti jedan od bitnijih koraka tijekom
Citanja lektire jer nam on omogucuje da se prisjetimo bitnih citata i osjecaja koji su nam se
probudili prilikom ¢itanja, a uz to nam omogucuje da se izrazimo misli o pro¢itanome djelu
pisanim putem. 1z navedenih primjera vidimo da postoje planovi za izvodenje lektirnih sati, ali
ti sati se mogu odrzati jedino uz pretpostavku da su ucenici procitali traZzeno djelo. Tu se ustvari
pojavljuje jedan od najvecih lektirnih problema - necitanje. Velik broj uc¢enika ne ¢ita lektire,
ve¢ samo procita sazetak koji nije zamjena niti ikada moze biti zamjena za procitano knjizevno
djelo. U danasnjem svijetu veéina informacija se daje kao sazetak bez imalo konteksta i okoline.
Zbog toga su ucenici naviknuti na kratke, male tekstove te nemaju zelje za Citanjem velikih
djela, a tu trebaju reagirati nastavnici i nastavni program. U ovom $kolskom sustavu je vidljivo
da postoji problem motivacije ucenika za Citanjem 1 taj se problem mora rijesiti Sto prije jer,
kao $to je ve¢ navedeno, samostalno citanje knjizevnih djela jedno je od temelja obrazovanja.
lako postoje uvodni lektirni sati na kojima nastavnik motivira u¢enike za Citanje, taj postupak
nije dovoljan te mora do¢i do promjene i uvodenja novih nacina motivacije. Jedno od rjeSenja
je svakako promijeniti odnosno korigirati popis knjizevnih djela koja su propisana nastavnim
programom. No nije dovoljno samo promijeniti knjizevna djela, ve¢ treba ucenicima dati izbor
biranja djela koji oni Zele ¢itati s ¢cime bi u€enici dobili volju za ¢itanjem njima zanimljivih i
aktualnih djela.* Ono ¢emu bi takoder trebalo teZiti je bolja dostupnost, odnosno ,.fizicko*
priblizavanje knjizevnih djela ucenicima. lako vecina Skola ima svoje knjiZnice u kojima su
lektire dostupne u dovoljnom broju, smatram da u danasnje vrijeme to nije dovoljno. S
vremenom svijet sve vise tehnoloski napreduje 1 tako ljudi pocinju sve vise koristiti tehnoloske
medije u obavljanju poslova, ali i u svakodnevici u svrhu zabave, pronalazenja trazenih
informacija ili ucenja necega novoga. Tako i ucenici sve vise vremena provode na racunalima,
mobitelima, tabletima i ostalim tehnolo$kim medijima u iste svrhe koje su prethodno navedene.
Moj prijedlog bi bio da se Skolski sustav modernizira i da se mrezno omoguci svakom uceniku
pristup lektirama koje se nalaze na popisu za samostalno Citanje bilo to preko aplikacije ili
mrezne stranice. Takoder, uz svako djelo postojao bi dnevnik ¢itanja koji bi im uvijek ostajao
u povijesti da se mogu prisjetiti osjecaja i nekih podataka kada god to oni pozele. Tako bi se
lektire uistinu priblizile uc¢enicima jer se isti osjeéaju sigurnije zbog toga Sto tehnoloske medije
koriste svakodnevno i ne bi se osjecali kao ,,stranci* jer ve¢ina ucenika s lako¢om upravlja
tehnoloskim medijima. To bi ucenike moglo potaknuti na redovna ¢itanja lektira pa ¢ak i na

Citanje izvan nastave. Kako je ve¢ spomenuto, Citanje stvara izuzetnu priliku za razvoj osobe
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na svim podruc¢jima. Nastava kao proces mora biti orijentirana prema ucenicima i svrha nastave
mora biti razvoj ucenika i njegove osobnosti, a ¢itanje tome uvelike pomaze. Naravno, uz ovaj
nacin trebao bi ostati 1 ovaj postojeci kako bi dali priliku uéenicima da biraju i odaberu §to im
je jednostavnije. Javili bi se 1 ovdje problemi jer nemaju svi ucenici iste prilike i moguénosti,
ali Skolski sustav bi takvim ucenicima trebao omoguditi povoljne uvjete. A ulaganje u
obrazovanje je ulaganje u buducnost.

Skolska lektira ili izvannastavno samostalno ¢itanje knjizevnih djela vazna je
komponentna nastave knjizevnosti. Pomocu nje ucenici imaju priliku razvijati razne
sposobnosti kao §to su kriticko razmisljanje, razumijevanje, shvacanje itd. No, u danasnjem
Skolskom sustavu postoje razni problemi vezani uz lektiru od toga da ucenici nemaju volje ¢itati
djela jer im ne odgovaraju odabrana djela koja su na popisu i nisu naviknuti na ¢itanje velikih
tekstova, ali kada procitaju djela dolazi do problema jer se osjecaju nesigurno i ne zele podijeliti
svoja iskustva, misljenja i komentare oko procitanih djela. Nastava je proces koji se mora
usredoto€iti na razvoj i odgoj ucenika u svakom smislu. Stoga, nastavnici i nastavni program
mora pokusati Sto prije rijesiti te probleme kako bi ucenici imali moguénost razvijanja svojih

sposobnosti i svoje osobnosti.
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Struéni ¢lanak

Kritika suvremenog sustava vrednovanja i ocjenjivanja
te vaznost samovrednovanja

Sazetak

Odgojno-obrazovni sustav razvija se stoljeCima, a Cesto se nalazi na meti raznih kritika i
nezadovoljstva kako zaposlenika, tako i roditelja te ucenika. Kao goru¢i problem namece se
razvoj adekvatnog tj. pravednog sustava vrednovanja i ocjenjivanja koji bi u obzir uzeo
posebnost, odnosno individualnost svakog ucenika te poticao nastavnike i ucitelje na primjenu
razli¢itih metoda provjere ucenikovih znanja te objektivnost pri vrednovanju i ocjenjivanju
istoga. Svjedoci smo situacije u kojoj imamo nesrazmjer u znanju odli¢nih uc¢enika te sve slabije
rezultate na maturi, a kako bi se takvi problemi rijesili potrebno je provoditi metode evaluacije
1 samovrednovanja kojim bi 1 u€enici i nastavnici mogli na jednostavan nacin saznati koliko je
njihov nacin poucavanja ili uenja uspjesan. Takav je postupak populariziran za vrijeme nastave
na daljinu te se pokazao kao jedan od uspjesnih metoda motiviranja i prac¢enja rada ucenika.

Klju¢éne rije¢i:  vrednovanje,  ocjenjivanje, individualnost, ~ samovrednovanje

Da ocjene nisu pravo mjerilo znanja vjerojatno smatra mnogo odgojitelja, ucitelja,
profesora i u¢enika. Ipak, kada je rije¢ o vrednovanju 1 ocjenjivanju isti ¢e ti profesori 1 ucenici
osjecati dozu nelagode i straha od loSe ocjene te se istovremeno boriti za §to bolji uspjeh i §to
vise ocjene. Kako bih donekle opravdala tvrdnju iz prve recenice dat ¢u vlastiti primjer.
Osnovnu sam Skolu pohadala u rodnom mjestu, slavonskom prigradskom naselju. Bila sam
odli¢na ucenica i bez problema sam mogla upisati srednju Skolu koju sam Zeljela. Odlucila sam
se za klasi¢nu gimnaziju i odmah na pocetku prvoga polugodisSta prvoga razreda shvatila da je
moja "petica" na racun koje sam upisala Skolu koja je slovila kao vrlo zahtjevna, zapravo
sramotna u usporedbi sa znanjem ostalih u¢enika, takoder odlikasa. Zelim istaknuti da unatod
propisanom kurikulumu i pravilniku za vrednovanje i ocjenjivanje koji je na snazi u cijeloj
drzavi, ipak postoje velike razlike u znanju ucenika koji imaju jednake ocjene, odnosno da

postoje Skole u kojima se kvalitetnije poucava 1 uci, ali 1 one u kojima je ta kvaliteta



porazavajuce niska. Sve to dovodi do pitanja: uce li ucenici radi ocjene ili znanja? U ovom ¢u
eseju poblize objasniti na koji nacin funkcionira sustav vrednovanja i ocjenjivanja u Hrvatskoj

te iznijeti vlastite primjere koje bih koristila u praksi.

Tesko je odrediti opca pravila za vrednovanje 1 ocjenjivanje jer postoje velike oscilacije
medu profesorima, ucenicima, razredima, skolama 1 fakultetima. Medutim, neki se stru¢njaci
ipak upustaju u objaSnjavanje ove kompleksne teme. Pranji¢ (2013) podsjeca da se, osim
ucenja, treba kontrolirati i poucavanje te da je jedna od osobina dobrog nastavnika upravo
dopustanje kontroliranja svog nastavnog postupka. U novije vrijeme uvedena je evaluacija
nastave pa tako studenti imaju pravo, StoviSe obvezu, nakon svakoga semestra evaluirati
nastavu pojedinog kolegija 1 pisati anonimne komentare o tome svida li im se nacin izvodenja
nastave. Smatram to vrlo korisnim jer povratna informacija (iako anonimna) moZe pomoci
profesorima da odredene postupke i nacine izvodenja nastave korigiraju te tako osiguraju
zdravije radno ozracje u ucionici. Kada je rije¢ o vrednovanju prakse poucavanja, treba uzeti u
obzir eventualne pogreske motrenja koje se mogu pojaviti pri percipiranju osobe. Pranji¢
(2013.) navodi nekoliko takvih pogresaka: "primacy-efect” ili prvi dojam o nekoj osobi, "halo-
efect”, "simpatija” i "antipatija", "predrasude”, "akutne emocije" itd. Navedene pogreske mogu
dovesti do generaliziranja ili krivog prosudivanja osobe, stoga na njih valja dobro pripaziti jer

mogu utjecati i na buduce ponasanje i djelovanje promatraca.

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta izdalo je 2010. godine u Narodnim
novinama Pravilnik o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i
srednjoj Skoli. U Pravilniku su, u ¢lanku br. 2. jasno definirani pojmovi vrednovanje i
ocjenjivanje. "Vrednovanje je sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj
razini kompetencija: znanjima, vjestinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema
radu, u skladu s unaprijed definiranim i prihva¢enim nacinima, postupcima 1 elementima, a
sastavnice su pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje.", a "ocjenjivanje je pridavanje broj¢ane ili
opisne vrijednosti rezultatima pracenja i1 provjeravanja ucenikovog rada prema sastavnicama
ocjenjivanja svakoga nastavnoga predmeta.". 1z ovih je definicija vidljiva razlika izmedu dvaju
klju¢nih pojmova. Za vrednovanje treba istaknuti da je bitno unaprijed definirati elemente koji
¢e se uzimati u obzir prilikom vrednovanja. Stoga je dobro da nastavnik odmah pri upoznavanju
razreda, odnosno na prvom satu, jasno izlozi na koji ¢e se nacin obradivati nastavno gradivo te
Sto ocekuje od ucenika tj. navede jasne kriterije. Pranji¢ (2013.) navodi da to $to nastavnik
unaprijed utvrdi ocekivanja od ucenika nikako ne treba utjecati na kreativnost ucenika zbog

¢injenice da ih se vrednuje iskljucivo kroz ono $to nastavnik zamisli.
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Nastavnikova se ocekivanja, dakako moraju slagati s Pravilnikom propisanim
odredbama o inicijalnom, usmenom i pisanom provjeravanju. Osim ovoga Pravilnika koji
donosi nadlezno Ministarstvo, a koji je na snazi na razini cijele drzave, postoje i pravila
ponaSanja ucenika koje propisuju pojedine Skole i koja vrijede samo za odredenu Skolsku
ustanovu. U ¢lanku 3. ovoga Pravilnika navedeno je da "elemente ocjenjivanja odredenoga
nastavnog predmeta te nacine i postupke vrednovanja izraduje ucitelj/nastavnik odredenoga
nastavnog predmeta s uciteljima/nastavnicima istoga nastavnoga predmeta, odnosno odgojno-
obrazovnoga podrucja na lokalnoj, regionalnoj, odnosno nacionalnoj razini". Smatram da je
ovaj stavak od iznimne vaznosti jer su nastavnici i profesori odredenih predmeta
najkompetentniji za taj zadatak. Zanimljivo je spomenuti kako je Pravilnikom propisano da
zakljucna ocjena ne mora proizlaziti iz aritmeticke sredine upisanih ocjena, na $to se ucenici
vrlo Cesto pozivaju izrazavajuci (ne)zadovoljstvo zakljuénom ocjenom. Mjerenje ucenickog
uspjeha Pranji¢ (2013.) je podijelio u 4 sastavnice: ocjenjivanje usmenog i pismenog zalaganja
1 uspjeha, vodenje uceniCke knjizice ili svjedodzbe s ocjenama uspjeha i primjedbama o
vladanju, upucivanje ucenika u njima primjerene grupe za ucenje, prebacivanje ili ne
prebacivanje iz jedne u drugu grupu. Taj nacin ipak nailazi na brojne kritike. Jedna od kritika
je ta da su ocjene nepravedne te da su Cesto proizvod subjektivnog razmisljanja. Smatram da je
ova kritika opravdana jer sam osobno iskusila kako profesorovo (ne)raspolozenje moze utjecati
na ocjenu koju ¢e dati u€eniku, $to potpuno osudujem. Druga kritika vezana uz taj nacin
mjerenja ucenikova uspjeha je ta da ocjene poticu nastavnika na zloupotrebu svoje moc¢i kojom
on raspolaze prilikom ocjenjivanja pojedinog uc¢enika. S ovom se pak kritikom ne slazem u
potpunosti jer je njom na neki nacin osudena nastavnikova superiornost nad uc¢enicima bez koje
nastavnik uvelike gubi autoritet koji je jedan od klju¢nih preduvjeta uspjeSne nastave i
produktivnog razrednog ozragja. Kritika da ocjene imaju tek djelomi¢nu vrijednost kada je u
pitanju daljnje Skolovanje ucenika, odnosno njegova profesija, smatram opravdanom jer u
vecini sluCajeva ocjene i prosjeci koje smo tijekom Skolovanja gradili nemaju nikakvu
vrijednost nakon zaposlenja, a ¢esto ¢ak ni pri traZzenju posla. Medu ostalim, istaknula bih i
kritiku da slabe ocjene kao izraz konstantnog neuspjeha djeluju demotivirajuce na bojazljive i
slabije ucenike, koja je po mojem misljenju opravdana, ali bih Zeljela istaknuti i to da ova
reakcija djeluje 1 u suprotnom smjeru, odnosno da dobre ocjene mogu djelovati motivirajuce i
stvarati daljnju zelju za uspjehom ucenika. Ucenike dakako treba poticati na uspjeh jer ¢e to
uvijek uroditi pozitivnim emocijama, ali pritom treba imati na umu da je nastavnik/profesor taj
koji svojim metodama i naCinima poucavanja utjee na ucenikovo postignuce i uspjeh. Da bi

se to postiglo, treba uloziti mnogo truda u svim aspektima nastave. Svaki je ucenik posebna
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individua pa je najbolje kombinirati viSe vrsta ispitivanja (usmeno, pismeno, prakti¢no) kako
bi svi imali priliku pokazati ono §to su naucili na nacin koji im odgovara. Neki ¢e se ucenici
bolje snaci odgovarajuci usmeno, neki ¢e posti¢i bolje rezultate na pismenom ispitu, dok ¢e

tre¢i svoje znanje najbolje prikazati kroz prakti¢nu primjenu istoga.

Posljednjih godina sve se vise prica o projektu Skola za Zzivot. Rije¢ je o
eksperimentalnom programu koji se provodi u 48 osnovnih 1 26 srednjih $kola u Hrvatskoj, a
¢iji je nositelj Ministarstvo znanosti i obrazovanja. Cilj je toga programa provjera primjenjivosti
novih kurikuluma i oblika metoda rada kao i nastavnih sredstava (Skola za Zivot, 2021.).
Prilagodavaju¢i se novonastaloj situaciji i nastavi na daljinu koja se provodi ve¢ viSe od godinu
dana, u sklopu projekta dane su i upute za vrednovanje i ocjenjivanje tijekom nastave na daljinu.
Uputama se sugerira da pored usvajanja ishoda ucenja, naglasak treba staviti na dobrobit
ucenika 1 poticanje ucenja, a ne na ocjenjivanje nauc¢enog. S obzirom na situaciju u kojoj se
nalazimo, smatram da bi svakako trebalo izaci ususret ucenicima, ali takoder smatram da je
tako pomalo narusen nacin ocjenjivanja kakvog smo dosad poznavali. U ovim okolnostima,
ucenici lakSe nego ikad dolaze do dobrih ocjena i rekla bih da je sad vidljiva popularna tvrdnja
da ocjene nisu pravo mjerilo znanja. Ono $to bih svakako u ovom projektu istaknula kao
pozitivno je to Sto predlaze da ucenike treba poucavati o tome zasto je ucenje korisno te kako
nam pomaze da kriticki razmisljamo. Vrednovanje je bitno i zato §to moze uceniku sluziti kao
dobra povratna informacija koja ga usmjerava kako poboljsati u¢enje. Nadalje, nastavom na
daljinu velika je odgovornost za to hoce li i koliko ucenik biti marljiv u rjeSavanju svojih obveza
pala na same ucenike pa si tako sami ,,kroje srecu. Vrlo veliku ulogu ima samovrednovanje i
vr$njacko vrednovanje koje moze poticajno djelovati na uenike. Osim nepobitnih nedostataka
koje sa sobom donosi nastava na daljinu, ipak se mogu izvuci i primjeri pozitivnog provodenja
takve nastave. Jedan od takvih primjera bio bi istrazivacko ucenje koje bi se moglo ostvariti
povezivanjem razli¢itih nastavnih podruéja s razli¢itim kontekstima Zivota, a koje je ostvarivo
pri odvijanju nastave na daljinu. Budu¢i da u ovakvim uvjetima ucenicima nisu dostupne
knjiZnice, a samim time ni literatura kako je to u "normalnim" uvjetima, iznijet ¢u primjer kako
bih zainteresirala ucenike za proucavanje gradiva. Nakon obradene jezicne teme koja se tice
nezavisnoslozenih reCenica dala bih u¢enicima zadatak da procitaju desetak Clanaka razliCitih
portala na bilo koju temu te i$¢itavajuci ih probaju obaviti "lektorski posao”, odnosno probaju
pronaci pravopisne 1 gramaticke pogreske u tekstu. Smatram da bi im ovaj nacin ponavljanja

gradiva bio zanimljiv i da bi se lako snasli u tom zadatku. Raznim metodama kao §to su kvizovi
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(primjerice Kahoot) takoder je moguce zainteresirati ucenike za odredeno gradivo §to bi onda

trebalo rezultirati i boljim uspjehom ucenika.

Nastavnik se Cesto nalazi u nezahvalnoj poziciji jer treba pronaci balans izmedu
autoriteta 1 prijateljske atmosfere u razredu koja na ucenike moze djelovati pozitivno i
motivirajuce. Kao $to u€enici imaju svoje obaveze koje su duzni ispunjavati na dnevnoj, tjednoj,
mjesecnoj 1 godiSnjoj razini, tako 1 njihovi nastavnici/profesori imaju obavezu prema njima, $to
nikako ne treba zanemariti jer to utjece na ucenikovo daljnje ucenje. Takoder bih ovdje
spomenula nastavu na daljinu koja pomocu raznih platformi omogucuje trenutacno
pregledavanje to¢nih odgovora nekog ispita, §to nastavnicima olakSava posao, a i u¢enici u vrlo
kratkom roku mogu dobiti povratnu informaciju o tome kako su rijesili ispit. Kada je rije¢ o
vrednovanju uspjeha (ocjenjivanju) Pranji¢ (2013) navodi tri vrste zadataka za kojima treba
posegnuti: otvoreni, zatvoreni i poluotvoreni zadaci. Smatram da su otvoreni zadaci vrlo korisni
jer ucenicima daju odredenu slobodu jer se od njih trazi da iznesu vlastito misljenje.
Vrednovanje uspjeha na osnovi ovakvog tipa zadatka 1 od profesora zahtjeva da opSirno
obrazlozi ocjenu uéeniku i ukaze na eventualne probleme. Smatram da bi takva vrsta zadataka
i vrednovanja bila izvrsna pri obradivanju lektirnog djela nastave Hrvatskoga jezika jer su
interpretacije knjiZevnih djela ¢esto vrlo razli¢ite od osobe do osobe pa je vazno Cuti $to vise
misljenja o odredenoj temi. Primjerice, kada bih se na nastavi obradivalo Sofoklovo djelo
Antigona, pred uéenike bih stavila citat: "Sto I' trpim a od kakvijeh ljudi, / Jer svetu duznost
izvr$ih" te bismo zajedno komentirali §to oni misle o Antigoninom postupku - smatraju li da je
Antigona ispravno postupila boreci se za pravdu i moralne vrijednosti i sl. Vjerojatno bi bilo
razli¢itih odgovora na ovo pitanje koje zapravo ni nema to¢no definiran odgovor. Za razliku od
otvorenih zadataka, zatvoreni zadaci ne ostavljaju uc¢eniku puno prostora za iznosenje svojih
misli. To su zadaci za koje unaprijed postoji to¢an odgovor zbog Cega ih je lakse provjeriti. U
njima se dobro snalaze ucenici koji imaju problema s izrazavanjem. Takvu vrstu zadataka
mozemo primijeniti u kvizovima, krizaljkama koji se tiCu poznavanja jezika, 0dnosno
pravopisnih 1 gramati¢kih pravila. Kao svojevrsna sredina izmedu ove dvije vrste zadataka
nalaze se zadaci poluotvorenog tipa na koje ucenici ¢esto ne znaju pravi odgovor. To su Cesto
zadaci nadopunjavanja, kratkog odgovora ili pojasnjenja pojmova. Treba naglasiti da je takve

zadatke tesko ocijeniti.

Treba napomenuti da je $kola odgojno-obrazovna ustanova te da su nastavnici/profesori
ujedno i odgajatelji. Odgoj je teSko ocjenjivati jer je Cesto nemjerljiv, ali usvajanje ciljeva jest

mjerljivo. Pranji¢ (2013) piSe da ,,vrednovati ucenika znaci ocjenjivati usvajanje konkretnih
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kratkoro¢nih, srednjoro¢nih i dugorocnih ciljeva koji se ti€u svih triju razina". Nadalje, navodi
da se te razine mogu dijeliti na spoznajne, dozivljajne i djelatne. Stoga za njega vrednovati
znaci ,,Sto temeljitije i objektivnije procijeniti koliko su u¢enici usvojili unaprijed programirane
ciljeve upravo spomenutih razina i njihovih pojedinacnih sektora®. Smatram da vrednovanje
moze biti od koristi 1 u€enicima 1 nastavnicima ako bi nastavnici nakon obradenog gradiva dali
ucenicima kratke liste za procjenu na kojima bi uz recenice koje se ti¢u gradiva bila tri stupnja
(kvacica, minus 1 upitnik) prema kojima svaki u¢enik za sebe moze procijeniti koliko je ili nije
usvojio gradivo. To je prvenstveno dobra povratna informacija u¢eniku, ali i nastavniku moze
koristiti jer iz tih anonimnih samoprocjena moze otkriti svoje mogucée propuste i tako lakse
moze shvatiti na ¢emu jo§ treba poraditi kako bi ucenici lakSe usvojili gradivo. Svakako

smatram da ucenike treba usmjeriti prema tezi da je obrazovanje put, a ne cilj.
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Struéni ¢lanak

Znanje kao proizvod vrednovanja i ocjenjivanja —
primjena na obradi djela Ivane Brli¢ MaZuranié

Sazetak

Sustav vrednovanja i ocjenjivanja je proces koji se iz dana u dan razvija i prilagodava
suvremenim potrebama drustva $to potvrduje Cinjenica kako se u proslosti kriterij uspjesnosti
temeljio na reprodukciji znanja, dok se danas on temelji na razvoju kompetencija za
cjelozivotno ucenje 1 praktiénu primjenu naucenoga. Problem koji se ¢esto u ovom procesu
javlja je taj da svaki nastavnik, pa tako i ucenik, ima svoj pristup u ocjenjivanju ili izrazavanju
svojega znanja. Nasuprot tome, u nekim aspektima nastave pojedinih predmeta dolazi do
ustaljenih nac¢ina provjere ucenikova znanja zbog nastojanja da se na Sto lakSi nacin osigura
objektivan pristup pri vrednovanju i ocjenjivanju, a $to na koncu rezultira mehani¢kim
trazenjem potrebitih informacija, a ne razumijevanju gradiva. Primjer toga je obrada lektire koja
se svela na pisane provjere u kojima se traze odgovori na standardna pitanja. U ovome ¢e radu
biti prikazan primjer kako osuvremeniti obradu lektire na u¢enicima zanimljiv i pou¢an nacin,
a koji ¢e osigurati razvoj kritickog misljenja i ostvariti jedan od obrazovnih ciljeva — pripremu
za stvarni zivot i probleme.

Kljucne rijeéi: vrednovanje, ocjenjivanje, lektira, kriticko misljenje

Odgojno-obrazovni proces vrlo je kompleksan i, kao $to se mijenjao kroz povijest,
mijenjat ¢e se 1 u buduénosti. Ono S§to je za nastavu bitno jesu elementi vrednovanja i
ocjenjivanja. To su elementi koji dopustaju uc¢enicima da se intelektualno razvijaju, dopustaju
im iskazivanje vlastitoga razmisljanja i poti¢u odreden rast koji ¢e im pomoé¢i u samom
zivotnom djelovanju i obrazovanju. Sama nastava je koncipirana da ulozi napore kako bi u¢enik
mogao sam donositi zakljuCke, argumentirati 1 stvarati vlastiti stav o pojedinim temama
stvaraju¢i tako kompetencije koje ¢e uceniku pomo¢i u savladavanju zivotnih prepreka. U
daljnjem tekstu prikazat ¢e se kako elementi vrednovanja i ocjenjivanja pomazu u
spomenutome te na §to se zapravo odnose.

Vrednovanjem se smatra ono S§to se u odgojno-obrazovnom procesu odnosi na

napredovanje i razvoj ucenika i shodno je ciljevima nastavnog programa (Mrkonji¢; Vlahovié¢
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2008: 29). Ono se kroz povijest mijenjalo, upravo zbog toga Sto je, kao i Skola, povijesno
uvjetovano. Time se hoce re¢i da vrednovanje postoji otkad postoje Skole, no sam nacin
vrednovanja se mijenjao kako je skolstvo, ali 1 druStvo, napredovalo. Primjerice, nekada se od
ucenika trazilo, odnosno, ocjenjivalo i vrednovalo, isklju¢ivo usvojeno znanje, no u
suvremenom druStvu vrednovanje i ocjenjivanje se bazira na iskazivanju znanja uz
razumijevanje $to rezultira ucenikovim razmisljanjem, diskutiranjem, kao i zaklju¢ivanjem tj.
razvojem kritickog misljenja. Osim objektivnoga nacina, takvim pristupom stvara se
subjektivnost prema uceniku koja je potrebna kako bi se sam razvijao i kao osoba, a ne samo
kao ,,glava s potrebnim znanjem®. Bitno je primijeniti znanje koje je steCeno, a ne sama
reprodukcija nauc¢enog koje se kasnije ne koriti tj. ne primjenjuje u praksi i stvarnom zivotu.
Vaznost vrednovanja potvrduju autori Mrkonji¢ i Vlahovi¢ (2008: 30, prema Vican et. al. 2008:
183) koji govore kako bi ono ,,trebalo na odreden nacin biti malo slavlje, slavljenje ucenja, ono
najljepse u cijelom odgojno obrazovnom procesu, etapa u kojoj sumiramo rezultate svojih
nastojanja te se radujemo postignutom*.

Ocjenjivanje bi podrazumijevalo zadnju odrednicu samog odgojno-obrazovnog procesa.
U proslosti se ocjenjivanje odnosilo isklju¢ivo na samo znanje ucenika, no danas, kako se
drustvo razvija, odnosi se, kao §to smo spomenuli, na usvojeno znanje, sposobnosti, vjestine i
navike ucenika (Mrkonji¢; Vlahovi¢ 2008: 30). Za ucenika je bitno stvoriti vrijednost
ocjenjivanja koju mora nauciti, no najbitnije je da nau¢i samoocjenjivanje, odnosno,
samokriticnost gdje glavnu ulogu nosi nastavnik koji bi trebao biti demokrati¢an, Sto znaci da
bi trebao ucenicima dopustati izraZavanje svojih misli i stavova koje bi kasnije mogli analizirati
1 mijenjati sukladno onome §to tijekom vremena uce. Kako ne postoji univerzalno i ¢vrsto
mjerilo za ocjenjivanje, odgovornost za isto lezi na nastavnikovim pedagoskim sposobnostima
procjene ucenikova znanja u kojima bi se trebao voditi nacelima objektivnosti, dosljednosti,
principijelnosti (Mrkonji¢; Vlahovi¢ 2008: 30) i dr. U teoriji sve je to podrobno objasnjeno, ali
praksa pokazuje drugacije stanje. Kada je rije¢ o samom vrednovanju i ucenikovom
samoocjenjivanju, nailazimo na prepreke gdje nastavnik cesto koristi pristup u kojemu ucenik
samostalno vrednuje i ocjenjuje svoj rad, a razlog je taj Sto se nastavniku moze uciniti kako
time gubi svoj autoritet i njegovo vrednovanje i ocjenjivanje vise ne dolazi do izrazaja. Tu tezu
potvrduju autori Mrkonji¢ 1 Vlahovi¢ (2008: 34) dodajuci kako nastavnicima ocjenjivanje ,,sluzi
kao psihologijska batina kojom se sluze u postupku pokoravanja ucenika, ali im se ,,batina“
vraca 1 ostaje u funkciji nehumanih odnosa®. Treba naglasiti da su nastavnici, kao 1 ucenici,
razliciti te da imaju razlicite pristupe, ali i nacine ocjenjivanja. Postoje oni nastavnici koji se pri

ocjenjivanju ucenika vode onime §to sami osjecaju prema tom uceniku $to nije ni moralno ni
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eticno, ve¢ pokazuje svojevrsno zastraSivanje uc¢enika (Mrkonji¢; Vlahovi¢ 2008: 33). Svi smo
se u nekom trenutku Skolovanja susreli s nastavnicima koji su prema nekim ucenicima bili
nekorektni Sto se iskazivalo u ocjenama. Time su nastavnici htjeli pokazati svoju mo¢ i autoritet
te kako su oni ti koje se treba postovati i slusati. Nasuprot takvom tipu nastavnika postoje i oni
koji shvac¢aju da je ocjenjivanje sistem koji potice ucenika na samokriti¢nost i koji ocjenom
iskazuje ono §to je sam ucenik zavrijedio, naucio ili shvatio. Tako dobivena ocjena sadrzi Cistu
objektivnost prema vrednovanju uc¢enikova bez znanja gdje se subjektivni dojam prema uceniku
stavlja po strani.

Kada je rije¢ o ocjenjivanju, mozemo izdvojiti dva pristupa. Jedan od njih je
aristokratski pristup (1) koji sadrzava elemente agresije, sukoba, apatije i ne poseze ni za
kakvim prisnim odnosima nastavnika i u¢enika. ,, Taj autoritarni odnos blokira osnove ljudske
mogucénosti 1 negira najprihvaéenije vrijednosti suvremenog covjeka.” (Mrkonji¢; Vlahovié¢
2008: 33), dok s druge strane, imamo demokratski pristup (2) koji je suprotnost aristokratskome
jer je u njemu prisutna teznja za pomaganjem uceniku te je Stupanj agresije i sukoba puno manji.
Takoder ga karakterizira prisnost koja je vrlo bitna uceniku u samom odgojno — obrazovnom
procesu.

Jedan od nacina ocjenjivanja i vrednovanja u odgojno — obrazovnom sustavu
predstavljaju i1 ankete koje su dostupne ucenicima i studentima te dopuStaju vrednovanje
nastavnika, odnosno, pruZaju priliku ucenicima i studentima da izraze zadovoljstvo, odnosno
nezadovoljstvo, ponaSanjem ili nac¢inom predavanja samih nastavnika. U anketi se odrazava
ideja koju smo iznijeli prethodno u ovom radu, a to je da odgojno — obrazovni proces Zeli
ostvariti Sto pravilnije 1 pravednije sustave vrednovanja, ocjenjivanja i samog provodenja
nastave.

Kada bismo fokus stavili na ucenike 1 njihovo razmisljanje autor kojeg ne smijemo
izostaviti je Erazmo Roterdamski koji je u svom djelu De pueris aclibertariter instituendis
(1528.) govorio o odgoju i vaznosti razvijanja kritickog razmisljanja. Prema njegovom
misljenju, Covjek ima tri aspekta mentalnih aktivnosti: natura, ratio i usus. Natura se odnosi na
mentalni 1 intelektualni kapacitet tj. predstavlja odnos nastavnika koji poducava ucenika i
o¢ekuje da ucenik aktivno promislja i pokusa razumjeti nauceno, dok se ratio odnosi na
razumijevanje i spoznaju logickih principa te shvacanje svega $to je nauceno, a USUS oznacava
praktiénu primjenu znanja u $koli (Dundi¢; Curko 2019: 690). Za Erazma Roterdamskog
najvazniji aspekt je ratio. Navedeno se moze povezati s pokusajima suvremenoga drustva da se
ucenika gleda kao humanisticko bice te da ga se kao takvoga odgaja. Najvaznije je odgojiti

ucenika prema navedenim aspektima kako bi se mogao definirati kao osoba tijekom
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cjeloZivotnog obrazovanja, a bitnu ulogu u ostvarivanju toga imaju vrednovanje i ocjenjivanje.
Ono moze pomo¢i uceniku ili mu moze odmoc¢i §to bi u buduénosti predstavljalo manjak
samopouzdanja, otezan razvoj vlastitog misSljenja ili odredenu pasivnost u slucaju da je ocjena
jedino §to je vazno i na §to se stavlja najvise paznje.

U Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u 0snovnoj i
srednjoj skoli izdvojeni su ciljevi koji se traze od nastavnika, ali i samih ucenika. Pravilnik
pruza nastavnicima smjernice prema kojima se orijentiraju kada je rijec o vrednovanju. Unutar
istoga se navode definicije pojmova, inicijalni ispiti, pisani i usmeni ispiti, ponovno pisanje
provjere ako je ocjena negativna ili ako ucenik njome nije zadovoljan, vrijeme predvideno za
rjeSavanje ispita kao i zakljuCivanje ocjena. Veéina nastavnika u praksi kao elemente
vrednovanja i ocjenjivanja navodi aktivnost na satu, znanje, razumijevanje i komunikaciju. To
bi oznacavalo da je ucenik sposoban svoje znanje primijeniti i okrijepiti ih primjerima, da
razumije ono to §to je naucio, da tijekom nastavnog sata sudjeluje u odredenom sadrzaju te da
ima sposobnost komunikacije s drugim ucenicima c¢ije se razmisljanje razlikuje (Narodne
novine, 2021).

Kao bududa nastavnica Hrvatskoga jezika, gledaju¢i na elemente vrednovanja i
ocjenjivanja te svojih iskustava kao ucenica osnovne i srednje Skole te sada kao student,
promijenila bih pristup izvodenja nastave prema kojemu bih vrednovala i ocjenjivala svoje
ucenike. Za primjer ¢u uzeti obradu lektire na nastavnom satu Hrvatskoga jezika. Djela koja
obradujemo su Sunce djever i Neva Nevicica te Jagor Ivane Brli¢ — Mazurani¢, nase vazne i
najpoznatije knjiZzevnice za djecu 1 mladeZ. Radi se o lektirama koje govore o pobjedi dobroga
nad zlim. Moja je zadaca potaknuti djecu na aktivnost i promisljanje §to je to $to navodi ljude
da se ponasaju pohlepno, nemoralno i ,,zlo¢esto. Cilj sata nije da ucenici zadana djela procitaju
1 odgovore na postavljena pitanja, ve¢ ih se Zeli navesti da razmisljaju o postupcima likova i da
shvate da ih takvi ljudi okruzuju i u stvarnome zivotu. Treba uzeti u obzir da ¢e nekim
ucenicima to djelo biti nezanimljivo i1 da nece imati motivacije raspravljati o istome, ali se ne
smiju ignorirati oni ucenici koji to zele. Umjesto da se okrenemo samo onima koji podizu ruke,
treba nastojati ukljuciti sve ucenike u proces razmisljanja i rasprave. Stoga pismeni ispit zbog
svoje forme ne moze potaknuti ucenike na potonje aktivnosti, ve¢ bi se iste ostvarile uz usmeno
ispitivanje uz pripremljene nastavne materijale koji ¢e pobuditi interes 1 motivirati ucenike na
sudjelovanje. Jedan od zamisljenih nastavnih zadataka bio bi crtez kroz koji bi se mnoga djeca
mogla umjetnicki izraziti 1 predstaviti svoje videnje pojedinog lika koriste¢i razne oblike,
atribute 1 boje, a nakon Cega bi bili ispitani zbog ¢ega su svojeg lika nacrtali na odredeni nacin.

Nakon objasnjavanja vlastitih crteza, Citali bismo djelo te diskutirali o reCenicama u kojima se
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objasnjava razlika izmedu dobra i zla. U djelu Sunce djever i Neva Nevicica Neva Nevi€ica
predstavlja odraz skromnosti i dobrote Sto potvrduje sljededi citat: ,,Razalilo se Nevi Nevicici
kad je mlinar onako otpravio baku. Ode ona, do¢eka baku u gaju i rece: - Vrati se, bako, sutra,
kad budem sama. Samljet ¢u ti zito bez plate™ (Brli¢ — Mazurani¢ 2007: 6). Za razliku od Neve,
likovi njezinih roditelja i carice odraz su oholosti, pohlepe i ljubomore $to potvrduje sljedeci
citat: ,,al mlinar i mlinarica stali nenavidjeti kéerku i mrziti na nju. Vise li se ona pasti i viSe li
zaraduje, to mrkije oni na nju gledaju, gdje ona moze sve pjevajuci, a oni ne mogu ni zube
lome¢i.” (Brli¢ — Mazurani¢ 2007: 6-7). Ista roditeljska sudbina snasla je i lik Jagora: ,,Bilo
dijete po imenu Jagor, te ostalo nejako iza majke, uz mac¢ehu zlu i pakosnu. Nemilosna maceha,
kao zla godina, bije dijete i hladom i gladom — a oca zatravila svakojakim travama, te i on za
sina ne mari.“ (Brli¢ — Mazurani¢ 2007: 21). Oba djela govore o tome kako se dobro dobrim
vraca, a zlo zlim. Glavna zadaca je nauciti ucenike da rade dobra djela i da stvaraju pozitivne
misli te da se ne okre¢u nepoStenim i zlim nacinima ostvarivanja svojih ciljeva. Tijekom
diskusije ucenici bi bili podijeljeni u grupe u kojima bi na kreativan na¢in napravili umne mape
gdje bi prikazali svoj stav prema onome $to je dobro, a Sto nije. Takav nacin obrade lektire
predstavljao bi odmak od uobicajene obrade u kojoj je nerijetko prisutna pismena provjera
lektire u kojoj su u€enici morali samostalno objasniti problematiku navedenu u djelu, razliku
glavnih 1 sporednih likova te odgovoriti na klasi¢na pitanja vezanih uz temu djela, mjesto i
vrijeme radnje, karakterizaciju likova i dr. Smatram kako je za sveobuhvatni razvoj ucenika
bitan razgovor o pro€itanom djelu te bi se na temelju njihovih ideja i odgovora oni trebali
ocjenjivati 1 vrednovati. Lektire su djela koja od rane dobi uce djecu razmisljanju i shvacanju
svijeta koji ih okruzuje te se pouke istth mogu primijeniti u stvarnome Zivotu §to je 1 cilj
odgojno-obrazovnog sustava - priprema za zivotne probleme i pronalazenje rjeSenja istih.
Nakon $to je razjasnjeno S§to je vrednovanje, $to je ocjenjivanje te koji su nedostatci i
prednosti tih elemenata, mozemo zakljuciti da je svrha svega nauciti ucenike razmisljanju i
shvacanju onoga $to ih se uci tijekom odgojno—obrazovnog procesa. Uenje se ne bi smjelo
promatrati kao sustav ,,nau¢im — odgovorim — zaboravim®, nego na sustav ,,nau¢im — shvatim
— koristim*“. Cesto u Zivotu ¢ujemo kako pojedino znanje koje nam se pruza u §koli ne mozemo
iskoristiti u stvarnome zivotu. Kao primjer uzet ¢u recenicu koju nerijetko mozemo cuti u
prethodno navedenom kontekstu: ,,Sto ¢e mi sinus, kosinus? Kada ¢u ja to u Zivotu koristiti?!.
Nije poanta hoce li se odredeno znanje koristiti ili ne, nego je poanta u tome da se u svakoj
Zivotnoj situaciji moZemo osloniti na sebe 1 svoje prethodno znanje te ga iskoristiti. Tako se na
sve ucenje 1 poucavanje, sve ono §to se kroz cjelozivotno obrazovanje vrednuje i ocjenjuje,

treba gledati kao na ono §to nam u svakodnevici moZze i ho¢e pomoc¢i pri rjeSavanju problema.
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Na taj nacin ¢ovjek gradi sebe i razvija znanje koje mu nitko ne moze oduzeti. Obrazovanje bi
trebalo potaknuti dijete da sudjeluje u svakom aspektu nastave, radilo se o hrvatskom jeziku,
matematici, glazbenome ili likovnome. Postoje ucenici kojima pojedini aspekti nikako ne idu i
ne snalaze se u tome i time stvaraju ,,mrznju’ prema odredenom predmetu, ali nastavnik bi
trebao pomocu svoga znanja i svojih kompetencija pribliziti odreden sadrZaj nezainteresiranim

ucenicima. Bitno je stvoriti covjeka sa svojim stavom, a ne memoriju informacija.
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Struéni ¢lanak

Problematika ¢itanja knjizevnosti
na primjeru djela Miroslava Krleze

Sazetak

Tehnologija postupno zamjenjuje ¢asopise i knjige. Lektira se pocinje prakticirati ve¢ u prvome
razredu osnovne $kole. Cinjenica da se lektira mora ¢itati svaki mjesec tijekom osnovnog i
srednjoskolskog obrazovanja, u¢enicima ¢esto zna biti demotiviraju¢a. Autorica u prvom dijelu
rada pojasnjava teoriju recepcije i tipologiju Citatelja. Navodi vrste 1 oblike Citanja koje sSu
istaknuli njemacki knjiZevni teoreticari i pedagozi. Nadalje, u radu se proucava zasto se lektira
slabo Cita, a za primjer su uzeti romani i drame hrvatskog knjizevnika Miroslava Krleze.
Konac¢no, primjerima se pokusava razjasniti zasto u¢enici izbjegavaju Citanje kompleksnih djela
1 zasto im spomen KrleZe izaziva negativna misljenja i stavove.

Kljuéne rijeci: lektira, knjizevnost, Miroslav Krleza, motivacija, tehnologija

Tehnologija postupno zamjenjuje Casopise 1 knjige. Suo¢avamo se s generacijom koja
¢e prije posegnuti za mobilnim uredajima, tabletima, racunalima i TV serijama negoli za
knjigom. Postavlja se pitanje zasto ne zelimo citati? Je li lakSe skrenuti pogled na zivahne boje
na televizoru ili pak na zabavne video uratke na druStvenim mrezama? Mozda ne ¢itamo zbog
toga $to to od nas zahtjeva ve¢u koncentraciju, osobito ako je vezano uz studij ili posao, a mozda
ne Citamo jer jednostavno nemamo naviku citati. Ovakvi problemi otezavaju situaciju u
odgojno-obrazovnim institucijama. Pred nastavnikom je zadatak kako motivirati u¢enike da
procitaju knjigu, odnosno lektiru, s obzirom na jaku prisutnost napredne tehnologije te
potaknuti ucenike razli¢itih uzrasta na sudjelovanju u raspravi 1 nastavi kada se lektira
obraduje? Neki struénjaci predlazu oblik umjetnosti tj. povezivanje likovne kulture s nastavom
hrvatskoga jezika, no ista je efikasnija medu ucenicima nizih razreda osnovne Skole. Nastavnik
ima ulogu u motivaciji kod predstavljanja knjizevnih djela ¢ime mozZe motivirati ucenika na

¢itanje. Osim verbalnih znakova, bitni su i neverbalni znakovi koji u¢enicima Salju poruku da
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knjizevno djelo koje ¢e se Citati moZe biti vrlo zanimljivo ili potpuno suprotno, ovisno o tome

kako ga nastavnik dozivljava i predstavlja.

Njemacki knjizevni teoretiCar, Hans Robert Jauss i filolog Harald Weinrich,
utemeljitelji su teorije recepcije. Jauss je odrzao predavanje 1967. godine na sveucilisStu u
Konstanzu gdje je vezao teoriju recepcije uz knjizevnost stavljajuci u srediste na¢in na koji je
knjizevnost prihvacena od strane Citatelja, odnosno publike. Dakle, on stavlja Citatelja na prvo
mjesto s Citateljevim odnosom prema djelu (Musa i Susi¢, 2015). Kornelija Kuva¢-Levagié
(2013: 14) u svojemu djelu Razvoj i vrste citanja, tipologija citatelja s obzirom na Citanje
»neknjizevnih« tekstova definira ¢itanje kao ,,Covjekova sposobnost desifriranja dogovorenog

sustava znakova i shvacanja poruke koju oni nose*.

Cesti oblici ¢itanja su &itanje radi u¢enja, spoznaja informacija bilo korisnih ili ne, ali i
Citanje iz zabave. No osim oblika, postoje i Cetiri vrste Citanja koje je istaknuo njemacki
pedagog Hans E. Giehrl: evazivno, informacijsko, kognitivno i literarno Citanje. Evazivno
Citanje objasnjava kao odmak iz svijeta realnosti u kojem citatelj zivi te iz realnosti bjezi u
fantaziju. Informacijsko je, kako i samo ime kaze, Citanje sa svrhom i pristupom tekstovima da
bismo naucili primjerice, kuharski recept, novost ili dogadaj iz svijeta i slicno. Kognitivnim
Citanjem Citatelj nastoji ,,spoznati svijet i njegove zakonitosti, a spoznaje urediti u misaoni |
logi¢ni pogled na svijet” (Kuvac¢-Levaci¢, 2013: 15). Posljednjom vrstom, literarnom, citatelj

trazi smisao zivota i bavi se misaonom tematikom koja tjera ¢itatelja na razmisljanje.

Hans E. Giehrl jednostavno objasnjava da ne postoji takozvani €isti tip Citatelja i da se
ne moze svaki Citatelj svrstati u isti ,,ko$*. Tipologija samo pomaZe kod analize Citateljskih
navika 1 razjaSnjava vjeStine Citanja pojedinca. Postoje cCetiri vrste tipologije Citatelja:
funkcionalno-pragmaticni ¢itatelj, emocionalno-fantasticki, racionalno-intelektualni te literarni
Citatelj. Prvi tip Citatelja, funkcionalno-pragmaticni, je onaj koji €ita iz razloga da se informira,
sazna neSto Sto mu moze posluziti za svakodnevni zZivot pa ¢ak i za napredovanje u struci.
Dakle, ovaj tip u vecini slucajeva Cita tekstove 1 literaturu svoje struke, tiska i sli¢no. Drugi tip,
emocionalno-fantasticki Citatelj, ¢itanu literaturu dozivljava senzacionalno tj. koristi mu kao
bijeg u svijet maste i fantazije. Ovaj tip Citatelja voli fantastiku, triviju i zabavu. Treéi tip,
racionalno-intelektualni Citatelj, tijekom Citanja je vrlo skepti¢an i trazi egzaktne spoznaje.
Zanimljivo je kako su isti skloni refleksivnoj lirici u kojoj se onda, primjerice, viSe oslanjaju na
refleksivnu i misaonu poruku poezije, nego na njezinu formu. Osim refleksivne lirike, Citaju
kriminalisticke, odnosno detektivske i socijalne romane. Posljednji tip, literarni Citatelj, Cita iz
uzitka i radi dozivljaja (Kuvac-Levaci¢, 2013).
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Novije generacije mladih sve viSe koriste tehnologiju koja iz dana u dan sve vise
napreduje. Digitalno odnosno elektroni¢ki zapisani tekstovi sve su popularniji, ne samo medu
ucenicima, ve¢ i ostalim uzrastima. Brzi i lagani pristup internet stranici koja sadrzi trazeno,
razrjesuje ucenika obveze odlaska u knjiznicu. Upravo zbog lake dostupnosti, danas se Cita u

abnormalnoj koli¢ini, no ti tekstovi su u obliku blogova, foruma i novinskih ¢lanaka.

Lektira moze biti vrlo zabavna i interesantna za ¢itanje ako je ucitelj ili profesor dobro
predstavi ucenicima na nastavi. Lektira se pocinje prakticirati ve¢ u prvome razredu osnovne
$kole. Udenici se susreéu s djelima poput Pale sam na svijetu Jensa Sigsgaarda, Grga Cvarak
Ratka Zvrka i Pinokio Carla Collodija (MV INFO, 2021). Cinjenica da se lektira mora ¢itati
svaki mjesec tijekom osnovnog i1 srednjoskolskog obrazovanja, ucenicima Cesto zna biti
demotivirajuc¢a, no osim toga, razlozi za necitanje mogu biti ,,nezanimljivost sadrzaja i njihova
neprimjerenost dobi ucenika, jednolicni dnevnici Ccitanja bez diferenciranih zadataka,
nemogucnost slobodnog odabira lektirnih naslova, ukalupljen pristup interpretaciji knjizevnih

predlozaka te nedovoljan broj knjiga u knjiznici® (Lazzarich i Canéar, 2020: 154).

Nastavnik je duzan odrediti dan i vrijeme kada ¢e se lektira obradivati. U¢enicima je
tako omogucéeno dovoljno vremena da procitaju odredeno djelo, napiSu biljeske 1 pripreme se
za sat. Osim toga, bitna je i motivacija koja ¢e potaknuti ué¢enika da lakse i bolje procita zadano
djelo. U motiviraju¢e ¢imbenike mozemo svrstati neverbalne znakove kao §to su uciteljeva
zainteresiranost, ekspresije lica koje ima tijekom cCitanja ulomka te pokreti i geste tijela.
Motivacija se provodi i u obliku razgovora o djelu pa je pozeljno postaviti pitanja nekolicini
ucenika o tome $to misle koja je poruka djela, karakterizacija glavnih likova i je li im se knjiga
svidjela ili ne. Takoder, prolazi se kroz ucenikove biljeske koje su vodene tijekom citanja, a

nakon toga Cesto slijede 1 zadaci.

Nadalje, nastavnici mogu dodatno potaknuti svoje ucenike i uporabom prakti¢noga
sadrzaja. To se moze ostvariti kroz Citanje ulomka iz ¢itanke ili knjige, reprodukcija filma ili
serije koji su napravljeni po knjizi kao $to su, primjerice, Gospoda Glembajevi Miroslava
Krleze, odlazak na kazali$nu predstavu i sli¢no. Ljiljana Vranjkovi¢ u svome djelu Lektira u
razrednoj nastavi piSe kako se jo$ ucenici nizih razreda osnovne $kole mogu motivirati za
Citanje. Jedni od tih prijedloga su ,,likovnim stvaralastvom potaknuti ucenike na vece zanimanje
za Citanje knjizevnoumjetnickih ostvaraja®, “izraziti svoje osjecaje, dozivljaje, stavove i
uvjerenja primjerenim umjetnickim aktivnostima®, ,,utjecati na emocionalan zivot u¢enika®,
,uspostavljati korelacijske veze nastave hrvatskoga jezika s nastavnim sadrzajima likovne
kulture* te ,,povezivati vlastita vizualna ostvarenja s vlastitim Zivotnim iskustvima 1 zivotnim
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iskustvima drugih® (Vranjkovi¢, 2011: 198-199). Vranjkovi¢ takoder pise da omogucujemo
ucenicima u nizim razredima osnovne Skole radost ¢itanja, ali i slobodu. Time ucenici razvijaju

svoje sposobnosti ¢itanja i navike.

Miroslav Krleza je autor poznatih knjizevnih djela kao $to su U agoniji, Gospoda
Glembajevi, Leda, Vucjak | Povratak Filipa Latinovicza. Njegovi protagonisti prikazani su
antitetickom vrteSkom koju Stanko Lasi¢ interpretira od homo politicusa prema homo
eroticusu, Sto oznacava da glavni likovi tragaju za smislom i kre¢u se od autoriteta, $to je u
vecini sluCajeva otac, prema dragoj ili ljubljenoj osobi, koja je u vecini slucajeva zena
(Marjani¢, 2018). Na primjeru romana Povratak Filipa Latinovicza, rije¢ je o Filipovoj
transgresiji od pitanja o¢inskoga identiteta, odnosno majke trafikantice Regine prema Bobocki
kao Filipovu pozitivnhom vidu anime. Kratkim objaSnjenjem Lasi¢eve antiteticke vrteske ne
moZemo ocekivati da ¢e je srednjoSkolci shvatiti. KrleZini kompleksni romani nisu pretjerano
dragi uc¢enicima upravo zbog toga $to je pozeljno poznavanje dubine njegova pisanja kako bi

shvatili njegov strani jezik i apstraktnost.

Moguce je da ucenici koji moraju ¢itati Krlezu kao lektirno djelo to izbjegavaju jer su
njegovi likovi predstavljeni u psiholoSkom smislu kao depresivni i izgubljenti tj. kao bezbojne
karikature koje lutaju obojenim svijetom. Filip je ,,depresivni, rezignirani glavni lik obuzet
introspektivnim propitivanjem vlastite intime, defetist koji ne vjeruje u smisao socijalne akcije
iako uocava moralnu trulez gradanskog drustva“ (Krlezijana, 2021). Lik Filipa mozemo
povezati s jo§ jednim kompleksnim likom iz KrleZina opusa, a to je lik Leonea iz Gospode
Glembajevi. Leone i Filip su slikari koji se nakon dugo vremena vracaju iz tudine u svoju
domovinu, svoj grad. Obojica su prozivjeli vrstu traume u djetinjstvu koja ih je obiljezila u
umjetnickom stvaralastvu — nedostatak inspiracije za slikanje. Sukobljavaju se s vlastitim
umjetnickim sposobnostima koje im se mogu vratiti tek nakon §to dobiju odgovore na
neodgovorena pitanja. Filip i Leone pate od Edipova kompleksa. To je, u psihoanalizi,
,podsvjesna Zelja sina za majkom, prac¢ena ¢uvstvima ljubomore 1 neprijateljstva prema ocu
(Enciklopedija, 2021.). Edipov kompleks kod Leonea proizlazi iz Zelje za majkom i jakom
odbojnos¢u prema svome ocu Ignjatu, a kod Filipa se o€ituje u trenutku kada ugleda svoju

majku kako sjedi u krilu Silvija Liepacha plemenitog Kostanjeveckog:

., Vrativsi se jednog predvecerja iznenada kuc¢i, Filip je prosao na vrtnoj strani pokraj
maj¢ina prozora, i kako je povjetarac u taj tren uznemirio zavjesu, on je u polumraku
vidio svoju majku gdje sjedi na koljenima toga starca. Pozlilo mu je i joS je isto vece
htio da se spakuje, ali je onda ipak ostao* (Krleza, 2004: 89).
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S druge strane, KrleZa koristi germanizme, galicizme, latinizme i ponegdje stare
hrvatske rijeci. Stoga, ucenici traze kratke sadrzaje kako bi si olaksali razumijevanje te da imaju
manje za Citati, no time ne dobivaju potpunu sliku autorovog djela, ve¢ samo jedan maleni
fragment cijele pri¢e. Citanje Krlezinih romana i drama iziskuje veliku koncentraciju i
posvecenost §to je problem danasnjih mladih generacija. Osim toga, djeca u razgovoru i pisanju
poruka sve cesce koriste kratke tekstualne poruke koje takoder procitaju djelomicno, pa se
pitamo koliko vremena bi im trebalo da procitaju jedan Krlezin roman koji sadrzi vise od

dvjesto stranica?

Nastavnici se susrecu s velikim problemima u nastavi, a jedan od njih je problematika
¢itanja knjizevnosti. Ono $to nastavnici mogu uciniti je da na kreativan 1 zabavan nacin, a ipak
prigodan uzrastu kojemu predaju, predstave autora 1 tekst koji ¢e obradivati. Za niZe razrede
osnovne Skole to moze biti povezano s predmetom glazbene ili likovne kulture. U¢enicima se
moze dati zadatak da naslikaju glavnoga lika ili scenu bilo koje radnje koja im se svidjela.
Razgovor o procitanom djelu, postavljanje pitanja, traZzenje misljenja o tome kako su dozivjeli
tekst, svida im li se ili ne i uz to da argumentiraju odgovor takoder moze biti motivirajuce za
ucenika da nastavi ¢itati. Entuzijazam i zanimanje nastavnika za tekst potic¢e u¢enika, stvara mu
radoznalost Sto ¢e stvoriti pozitivan ishod; u€enik ¢e se vrlo vjerojatno zanimati za tekst te ga
stoga 1 procitati. Romani i drame Miroslava Krleze kompleksni su za ¢itanje, no odlazak
ucenika s nastavnikom na kazaliSne predstave napravljene po Krlezinim djelima, mogu pomoci
ucenicima da lakSe shvate protagoniste, antagoniste, radnju i poruku. Kasnijim ¢itanjem istih

drama i romana, vise ¢e suosjecati i u¢i u svijet maste koji je kreirao Miroslav Krleza.

Ucenicima se jo§ u mladoj dobi treba stvoriti navika za Citanje, pocevsi s bajkama i
slikovnicama, laganim Stivima koje se onda postepeno mijenjaju sa zahtjevnijim tekstovima.
Osjecaj lista pod prstom, korice stare knjige koja sadrzi razne elemente fantazije, starinu i miris
papira vrlo brzo ¢e tehnologija posve zamijeniti. Stoga je ogroman zadatak pred nastavnikom

kako da motivira u¢enike da ¢itaju ostavstinu sjajnih autora.
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Struéni ¢lanak

Lektirna problematika u nastavi knjiZevnosti

Sazetak

Lektira, kao sastavni dio nastavnog predmeta Hrvatski jezik, u¢enicima je postala nezanimljiva,
zamorna, dosadna i samo jo$ jedna obaveza koju moraju odraditi kako bi bili ocijenjeni. U radu
se iznose neke od glavnih problematika lektire u danasnjoj nastavi i Skolstvu: nezainteresiranost
ucitelja za motivaciju ucenika prilikom ¢itanja, nedomisljatost ucitelja prilikom obrade lektire
na nastavnom satu, ograni¢avanje uciteljeve slobode u izboru popisa lektire, nedostatak
financija za nabavu novih naslova u dovoljnim koli¢inama, uciteljevo favoriziranje odredenih
autora ili naslova 1 zanemarivanje odredenih knjizevnih vrsta te problematika tabu tema u
lektirnim djelima. Takoder, autorica u radu istice vaznost lektire za ucenike te prema idejama
pojedinih autora navodi i opisuje nacine na koje bi se lektira mogla bolje pribliziti djeci i
ucenicima te ih pripremiti za drustvo i svijet u kojemu zive.

Kljuéne rijeci: lektira, problematika lektire, nastava knjiZzevnosti, Hrvatski jezik

Ovaj rad pokusava iznijeti glavne problematike u nastavi knjizevnosti po pitanju lektire,
njihovo kratko opisivanje te u nekim dijelovima dati pripadajuce prijedloge rjesenja, a sve kako
bi takva nastava bila bolja, inovativnija i kreativnija za same ucéenike.

Nastavni programi iz knjiZevnosti uklju¢uju popis knjizevnih djela za samostalno
Citanje odnosno lektiru, a odredeni su i kriteriji izbora djela kako bi odgovarali odgojnoj i
obrazovnoj svrsi te odgovarajucoj raspodjeli prema dobi i razredu ukljucujuci otprilike osam
do deset djela (Rosandi¢, 2005: 50). Kao glavne zadace Citateljskog odgoja, Rosandi¢ (2005:
52) navodi cetiri postavke: dostizanje odredene razine knjizevnog obrazovanja; razvijanje
kulture Citanja, stvaralacke sposobnosti ucenika, knjizevni ukus; omogucavanje bogatijeg,
sadrzajnijeg i suptilnijeg duhovnog Zivota te izgradivanje cjelovitog pogleda na svijet.

Pitanje koje se ¢esto namece je ono o teretu same lektire odnosno treba li lektira biti
dodatno opterecenje ve¢ opterecenim ucenicima? No, ¢injenica je da djecu od malena prate

knjige — roditelji im ¢itaju bajke, u vrticu slusaju razne price te ih sve to prirodnim putem dovodi
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do lektira i Citanja raznih naslova primjerenih njihovu uzrastu, a koje onda ne bi trebale imati
samo opterecujucu i obveznu funkciju, nego onu zivotnu i odgojnu. Dakle, nakon svladavanja
vjestine, a zatim i sposobnosti €itanja, ucenik zapocinje i s estetskim ¢itanjem gdje je posrijedi
,razvijanje osjecaja za ljepotu literarnoga stila, za vrednote govorenog jezika koje u dodiru s
umjetni¢kom rije¢ju bivaju bitno drugacije nego u razgovornom stilu svakodnevice* (Visinko,
2000: 5-6). Odnosno, tada zapocinje ,ljubav za knjigu*“ (Visinko, 2000: 6). Veéina djece
vjestinu ¢itanja steknu oko svoje 6. ili 7. godine, a njome ovladaju oko 8.19. godine. Medutim,
mnogi autori zakljuuju da ako odredeno dijete nije ovladalo vjeStinom citanja do 9. godine,
vjerojatnije je da ¢e 1 u odrasloj dobi imati problema s ¢itanjem (Bakota, 2020: 31).

Takoder, vrijeme u kojemu zivimo izazovno je za samu knjigu i ¢itanje kao takvo.
Budu¢i da na njih utjece pojava i prisutnost raznih novih tehnologija i medija, razvija se jedna
potpuno nova generacija. Ve¢inom smo skloni razvoj tehnologije gledati u negativnom
kontekstu 1 pojavi koja ¢e potpuno izgurati knjigu, no Leburi¢ (Bakota prema Leburi¢, 2020:
16) naglasava kako su upravo mediji najznacajniji prenositelji kulture te da knjiga i Citanje
imaju svoju buduénost ako se afirmiraju kao aspekti Zivotnih stavova mladih. Nama kao
uciteljima 1 nastavnicima hrvatskoga jezika svakako je duZnost pokuSati razviti pozitivne
osjecaje 1 ljubav za Citanje 1 knjigu, razviti kulturu pismenosti, usavrSavati Citanje s
razumijevanjem te naposljetku, pripremiti buduce naraStaje ¢lanovima druStva koji ¢e moci
kriticki razmisljati o stvarnosti i na takav na¢in odnositi se prema njoj pa ¢ak i onda kada to
podrazumijeva mijenjanje nasih vlastitih stavova i na¢ina poducavanja.

Glede izbora knjiga za lektiru, i dalje je glavni akter upravo ucitelj, odnosno nastavnik
koji Cesto ne posvecuje dovoljno paznje pristupu knjizevnom djelu. Dakle, smatram kako
krucijalni problem nije uciteljeva zaduzenost za izbor djela nego zapravo uciteljeva
(ne)zainteresiranost za motivaciju ucenika, pripremu za to djelo, ali i njegovu kreativno
osmisljenu razradu. Istrazivanje koje su provele Marina Gabelica i Dubravka Tezak (2017)
pokazalo je kako se samo 5% ucenika izjasnilo da na satu lektire s uciteljima rade zanimljive
aktivnosti, a ,unutar obrazovnog se sustava uglavnom inzistira na knjizevno-povijesnoj i
knjizevnoteorijskoj analizi, ¢ime se uvelike onemogucuje tajni i unutrasnji Zivot teksta u
Citateljevoj svijesti, tako da se nerijetko dogada da se djeca, umjesto da se priblize knjigama i
¢itanju, od njih jos$ viSe udalje. Da to ne bi bilo tako, da bi se prosirio krug onih kojima je ¢itanje
uzitak, a ne obaveza, dijete treba ocarati tekstom.(Gabelica, Tezak prema Peti-Stanti¢, Stantié,
2017: 58).

Visinko (2000: 8) navodi Cetiri faze u interpretaciji lektirnog naslova, a to su: uvod u

temu 1li naslov, samostalno izvannastavno Citanje 1 rad na tekstu, sat lektire 1 sinteza. Uvod
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ukljucuje motivaciju za €itanje i pripremne radove, samostalno ¢itanje trazi u¢enikov zahtjevniji
samostalni rad na djelu, na satu lektire ucenici prenose svoja zapazanja, dozivljaje i spoznaje,
a sinteza ukljucuje npr. izradu slikovnice, plakata, igrokaza, itd. (Visinko, 2000: 8-9). Pri svemu
ovome, autorica navodi kako upravo motivacija prema izabranom djelu treba dobiti najvecu
pozornost.?

Bilo bi dobro kada bi ucitelj u nastavi knjizevnosti obrac¢ao paznju i na Citateljski interes
svojih ucenika za pojedinu temu pa onda prema njemu odredio koje knjige ¢e se prikazivati na
satima lektire, odnosno koje ¢e ucenici samostalno obradivati. Smatram da je vazno da ucitel]
ima odredenu slobodu pri izboru knjizevnih djela jer se moze dogoditi da je popis lektire
zastario. S obzirom na to, Cmuk (2019) navodi kako bi prvi razred umjesto bra¢e Grimm trebao
Citati Nordqvista i njegove price o star¢i¢u Pettsonu i macku Findusu koja govori o njihovom
suzivotu, a ne bajke u kojima su prisutni mnogi nasilni dijelovi.® Dakle, Zeli se re¢i kako je
bitno promisljati o naslovima i dubini istih koje dajemo djeci na razradu. Takoder, trebali bismo
imati moguénost istrazivanja i odredivanja naslova u skladu s pravilnicima, ali i s interesom
djece. S obzirom na vrijeme u kojem Zivimo vaZan je zalog kojega Zelimo dati toj djeci 1
ucenicima za buduénost — ne samo razviti ljubav prema ¢itanju, nego dopustiti da ¢itanje odredi
ljubav prema zivotu, drugima i svijetu oko nas.

Nadalje, Cmuk (2019) navodi kako bi bilo potrebno uvesti sto viSe ilustracija, stripova,
tekstualnih dodataka kao dodatnu dimenziju ¢itanja, ali uvesti i ekranizaciju kao dopunu lektiri.
Iako ona kao takva ponekad moze biti i loSija 1 bolja od pisane knjige, na gledatelju, odnosno
Citatelju je da on procjeni takvo neSto. Cmuk (2019: 55) takoder navodi kako je npr. roman
Emil i detektivi, autora Ericha Késtnera jednako zanimljiv i u audiovizualnom i tekstualnom
obliku.

No, vazno je naglasiti kako 1 sada$nji popis sadrzi izrazito vrijedna i znacajna djela za
djecu. Jedan izvrstan primjer su djela autorice Ivane Brli¢ Mazurani¢, posebice roman
Cudnovate zgode Segrta Hlapiéa koji sadrzava ,,potpunu doradenost u formalnom i jeziénom
pogledu, skladnost u eti¢ko-estetskoj povezanosti i u originalnoj zaokruzenosti likova i
pripovjednih zbivanja, pa c¢ak i ostvarenje humanisticke sinteze osobnog, nacionalnog i
opceljudskog prikaza Zivota.” (Mihanovi¢-Salopek, 2000: 19) te osim prikaza zivota naivnog,

ali odvaznog djeteta susre¢emo 1 opise prirode i1 pejzaza, uporabu sjajnih usporedbi te poslovica

2 Motivacija moZe biti tekstovna odnosno prototekstovna (odabrani ulomci iz knjizevnog djela), metatekstovna
(knjizevnokriticka, knjizevnopovijesna, knjizevnoteorijska razrada), ali i likovna te metodicka (problemska pitanja
i zadaci) (Visinko, 2000: 9).

3 U Crvenkapici vuk prozdire bakicu i raspara trbuh, u Pepeljugi sestre rezu dijelove stopala kako bi im noga stala
u cipelicu, itd. (Cmuk, 2019: 14)
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1 izreka gdje autorica zagovara ljudsko posStenje i marljivost kao temeljne vrline, ali 1 druge
Zivotne savjete, primjerice: ,,Oblaci ne idu onako, kako ljudi govore, nego onako kako ih vjetar
nosi.” (Brli¢-Mazuranié, 2021: 52) te ,,... jer se ljudi ne poznaju po odijelu nego po o¢ima.*
(Brli¢-Mazuranié¢, 2021: 60).

Zatim, znacajni su 1 romani Ivana KuSana kao inovativni u odnosu na prethodna
razdoblja djecje knjizevnosti gdje su djecji likovi snaznije povezani s predodzbama o
samostalnom, aktivnom i autonomnom djetetu koje nije odvojeno od odraslog svijeta, a upravo
time razdire tradicionalne predodzbe samog djeteta. KuSanov Koko nije najsnazniji,
najpametniji niti najbolji djecak, ali postaje glavni protagonist, a time autor daje svakom djetetu
ideju i moguénost da je upravo ono vrijedno igrati glavnu ulogu u svom Zzivotu* ili pak slijediti
Ljubanovo "Naprijed!" iz romana Vlak u snijegu, autora Mate Lovraka, ¢ak i onda kada je tesko
I zatrpani ste u snijegu.
zanemaruje. Naime, rije¢ je o svojevrsnom nedostatku financija za nabavu novih naslova u
dovoljnim koli¢inama. Tako je ovo porazan podatak, on je ipak ¢injenica te su financije sigurno
jedan od razloga zaSto se ne pristupa dubinskoj i korjenitoj promjeni glede izbora lektire i
pristupu istoj. Nadalje, navodi 1 druge problematike: favoriziranje odredenih autora medu
uciteljima 1 u€enicima, dominaciju muskih autora i likova, nedostatak vremena ucitelja da se
posveti detaljnoj razradi jednog djela, manjak slobode u€enika pri izboru izborne lektire. Osim
toga, Gabelica i Tezak (2017) istiCu i zanemarivanje odredenih knjizevnih vrsta u izboru djela
te neinovativnost u ocjenjivanju rada na lektiri.®

Osim problematike izbora djela, prisutna je 1 ve¢ spomenuta problematika pristupa djelu
pri ¢emu je vazno naglasiti kako su moguénosti zapravo raznolike i u potpunosti su prepustene
ucitelju. Neke od mogucénosti su sljedece: rad u grupama, nastavni listi¢i kao pomo¢ pri Citanju,
dnevnik lektire, razne igre i scenski prikazi izabranog djela, crtanje, poticanje ucenikovog
stvaralackog pisanja, zadaci koji potiCu istraZzivanje jezika djela, izrada plakata, razne jezicne

igre, KWL metoda® i u konacnici sve §to ucitelju moze pasti na um, a pomoglo bi u¢enic¢koj

.....

4 Ivan Kus$an je napisao serijal romana o dje¢aku Koku i njegovim pustolovinama s prijateljima.

5> Gabelica i Tezak (2017) predlazu uvodenje lektirnih mapa umjesto dnevnika lektire u koju bi udenici stavljali
svoja izvjeséa, zakljucke i slicne radove nastale na lektirnom satu. Svrha tih mapa nije samo ¢uvanje i razvrstavanje
materijala nego ¢e ucenik moci npr. nakon lektirnog sata i raznih aktivnosti dobiti dublji uvid u odredene teme i
bolje shvatiti djelo ¢ime ¢e potencijalno zasluZiti ve¢u ocjenu te bolje razumijevanje. Takoder, ocjena treba biti
integrativna odnosno sadrzavati komponente usmenog, pisanog, likovnog i glazbenog izrazavanja.

6 KWL metoda: znam, Zelim znati, §to sam naucio.
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Bakota (2020) opisuje mogucénost poducavanja ucenika strategijama razumijevanja pri
Citanju, a one su sljedece: strategija razumijevanja prije ¢itanja, za vrijeme Citanja i nakon
Citanja. Strategija razumijevanja prije Citanja ukljuCuje pregledavanje teksta, aktiviranje
predznanja koje ¢e uceniku pomoc¢i u boljem razumijevanju, pobudivanje znatizelje
predvidanjem te uspostavljanje dijaloga s tekstom i piscem postavljanjem pitanja prije samog
Citanja, a Cije ¢e odgovore nastaviti traziti tijekom cCitanja. Nadalje, strategija razumijevanja za
vrijeme Citanja uspostavlja aktivan odnos prema onome §to se Cita: povezivanje prethodnih
konteksta otkriva znaCenje nepoznatih rijeci, stvara Siroku lepezu vizualnih, auditivnih 1 dr.
osjetilnih slika kao mentalnih i senzornih reakcija na procitano. Takoder, dijete ¢e razlikovati
doslovni sadrzaj od prenesenog, znat ¢e izdvojiti bitno, sintetizirati smisao u cjelini, nastavit ¢e
postavljati pitanja i rjeSavati probleme. Strategija razumijevanja nakon citanja omogucuje
promisljanje o pro¢itanome, postavljanje pitanja, odredivanje kompozicijskog ustroja teksta te
sazimanja proc¢itanoga.

Gabelica 1 Tezak (2017) prikazuju kreativni pristup lektiri prema kojemu je cilj stvoriti
poticajno okruzenje u kojemu ¢e djeca prirodno zakoraciti u svijet ideja i koncepata te ¢e biti
inspirirani knjiZzevnim djelom i postavljenim aktivnostima i problemima. Autorice naglasavaju
kako je vazno da ucenici idu od ideje do realizacije ¢ime ¢e kasnije biti ustrajniji i uporniji. Ovu
ideju temelje na nekoliko premisa. Prvenstveno, tu je nacelo umjetnosti rijei (znacajke djela
trebaju se istraziti zbog dozivljaja i spoznaje djela, a ne samo s ciljem poducavanja ili
prenosenja pedagoskih poruka), zatim nacelo Zanra (istrazivanju knjizevnog djela treba
pristupiti prvo Zanrovski, zatim tematski) te nacelo imerzije (uzivljenost, stvaranje ozracja prije,
tijekom i nakon citanja knjizevnog djela te izvodenje pripremljenih aktivnosti). Takoder,
autorice navode nacelo znatizelje, konceptualizacije, integracije i Kkorelacije (poticanje
znatizelje pri cemu ucenici postaju istrazivaci, a djelo se zatim istrazuje u Siroj mrezi) te nacelo
prakti¢ne pismenosti i interaktivnosti (djelo se na satu lektire dozivljava i istrazuje uporabom
Sto veceg broja osjetila i angaziranjem razlicitih vjestina 1 inteligencija) (Gabelica i Tezak,
2017: 135). U organizaciji nastavnog sata lektire, autorice predlazu: zajednicki rad i druzenje u
motivacijskom dijelu sata, uceni¢ki samostalni rad i istrazivanje te povratak u zajedni¢ko
druzenje u zavr$nom dijelu sata (Gabelica i Tezak, 2017: 222). Naposljetku, sat moze zavrsiti i
u vidu zagonetke ili zanimljivog zadatka kako bismo potaknuli daljnje samostalno istrazivanje
— na primjer, istraziti drugo knjizevno djelo, pogledati film, doznati neku informaciju tipa Jeste

li znali?; a pritom navedene aktivnosti ne trebaju biti orijentirane na puko pisanje zadace nego
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na poticaj u¢enicima da idu u knjiZnicu, doznaju nesto novo i istrazuju (Gabelica 1 Tezak, 2017:
238-239).

Pitanje koje se namece uciteljima i stru¢njacima je i ono o pristupu djelima s tabu
temama. Naime, mnogi autori smatraju kako pojmove silovanja, kriminala, droga’ i sli¢no ne
bismo ni trebali vidjeti u literarnim djelima (Sirac, 2017: 20). No, postavlja se pitanje treba li
od djece maknuti takvu tematiku iako u zivotu svakako nece ostati liSeni sli¢nih termina, izraza
i vijesti. Ovdje je bitno spomenuti primjer knjige autorice Ivone Sajatovi¢, Strogo povjerljivo:
obitelj Bari¢ koju su mnogi nakladnici odbijali budu¢i da se djelo bavi seksualnim
zlostavljanjem djeteta (HamerSak i Zima, 2015: 81). Osim navedenoga, u radu valja spomenuti
I Andersenovu Djevojcicu sa sibicama koja je otvorila tabu temu smrti djevojcice gdje se
pokusava prikazati i osvijestiti kako nemaju svi topao dom i brizne roditelje te nauciti djecu
empatiji i zahvalnosti za ono $to imaju:

,.Sjela je u zaklonjen kut i podvukla noge poda se, ali to joj nije pomoglo, jer nije ih
mogla ugrijati. Nije se usudivali oti¢i ku¢i, jer nije prodala nijednu Sibicu, niti je zaradila makar
samo nov¢i¢. Otac ¢e je tuci, a kod kuce je 1onako bilo jednako hladno kao na ulici.“ (Andersen,
2007: 273).

,Rano ujutro nasli su je kako sjedi u kutu uza zid, s ruzi¢astim obrazima i s osmijehom
na usnicama, jer smrznula se posljednje no¢i stare godine.* (Andersen, 2007: 276).

U novija vremena, svjedoci smo 1 pojave zabrane knjiga koje poti¢u toleranciju i
liberalizam poStujuéi istospolne zajednice, rasno mijeSane brakove i dr., pogotovo u
tradicionalnim drustvima (Sirac, 2017: 18). Treba razmisliti je li potrebno na podruéju djeéje
knjizevnosti djecu pokuSavati zastititi od apsolutno svega te gdje je zapravo granica takve
zatite? Zivimo u svijetu u kojem je djeci sve puno dostupnije nego je to ikad prije bilo, pa je
pitanje 1 koliko je cenzura uopce korisna kada ¢e djeca ionako ve¢ do¢i do raznih sadrzaja na
ovaj ili onaj nacin. Ipak, mozda djecu bar u lektirama ne treba izlagati potpuno neprimjerenim
sadrzajima, ali ni dopustiti gledanje svijeta kroz potpuno ruzicaste naocale. U skladu s njithovom
dobi mogli bismo im pribliziti razne sadrzaje na edukativan i poucan nacin, a koji opet ne bi
bio neprimjeren ili pretjerano kompleksan za dje¢je glave. Knjiga bi im tako mogla pripomoc¢i
u boljem shvacanju svijeta te snalazenju u njemu, pomogla bi im otvorenih ociju i¢i i istrazivati
razne sadrzaje, a pritom ne dopustiti zablude 1 neprimjerena istrazivanja. Svakako je bolje da
su djeca pozitivno, povoljno i primjereno educirana, nego da imamo generacije koje ¢e pregrst

sadrzaja vidjeti svuda oko sebe, a ne ¢e se znati nositi s njima, §to bi pridonijelo ucenju na

" Kao $to je na primjer roman Zeleni pas, autorice Nade Mihelgi¢.
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vlastitim pogreskama i iskustvima, umjesto na modelima, $to je zasigurno prihvatljivije. Cmuk
(2019) takoder naglasava kako je rjeSenje u pazljivom ¢itanju i objasnjavanju odnosno vodenom
Citanju od strane nastavnog osoblja, a ne preSuc¢ivanju druStvenih nepravilnosti.

Zakljuc¢no, kroz ovaj rad pokusali smo izdvojiti glavne problematike izbora djela lektire
1 pristupu lektirnom satu, dati crtice pojedinacnih inovativnih rjeSenja, ali najviSe naglasiti
potrebu svakog ucitelja i nastavnika za kreativnijem i osmisljenijem provodenju nastave lektire
jer svako djelo mozemo obogatiti raznolikim aktivnostima i inovativnim rjeSenjima. NaZzalost,
svako rjesenje koje smo jo§ mogli dodati ovom radu je inovativno jer je ¢injenica da se lektiri i
dalje pristupa na tradicionalan nacin te da ucitelji pribjegavaju od bilo kakvih novih rjesenja.
Razlozi za to su viSestruki, a neke je pokusao istaknuti i ovaj rad. Potreba je, dakle, za
edukacijom i podrSkom vecih instanci kako bismo odgojili male glave za velike knjige. Mnoga
djeca usprkos svojemu trudu mozda i nece voljeti Citati, zanimat ¢ée se za druge oblike
zadovoljstava, no Ivan Kusan je svojedobno rekao: ,,Sramota je biti pismen, a ne Citati.“ Stoga,
kao ucitelji pozvani smo nauciti djecu Citati, kroz razne aktivnosti i strategije pokazati im
potpuno jedan novi svijet te osigurati da kriticki promisljaju o svom zivotu i svijetu oko sebe,

a time ¢emo dati zalog u bolju buduénost i drustvo kao takvo.
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Struéni ¢lanak

Lektirna problematika u nastavi knjizevnosti
na primjeru PreobraZaja Franza Kafke

Sazetak

Clanak navodi i opisuje neke od osnovnih lektirnih problematika u nastavi knjizevnosti s kojima
se susrecu 1 ucitelji i ucenici: nezanimljivost knjizevnih djela, nerazumijevanje djela starije
hrvatske i svjetske knjizevnosti i zanemarivanje u¢enickih interesa prilikom sastavljanja popisa
lektire. Takoder, ¢lanak naglaSava vaZznost citanja lektire tijekom osnovnoskolskog i
srednjoSkolskog obrazovanja te navodi tumacenja raznih stru¢njaka iz podrucja knjizevnosti i
pedagogije kako lektiru uciniti zabavnijom, zanimljivijom i u¢inkovitijom za djecu i mlade.
Osim toga, dotice se 1 pitanja kriterija izbora lektirnih djela te nacina i redoslijeda ¢itanja lektire.
Clanak navodi koje su to odlike pripovijetke Preobrazaj, njemackog autora Franza Kafke, koje
Jju ¢ine obaveznim djelom na popisu lektire za Cetvrti razred srednje Skole. Kroz pripovijetku,
isti¢e se vaznost umijeca Citanja i kvalitetne obrade djela na satu lektire, ali i poticanje ucenika
na kriti¢ko promisljanje i izraZavanje emocija.

Kljuéne rijeci: problematika lektire, lektira, Preobrazaj, Franz Kafka

Citanje lektire obavezno je za udenike osnovnih i srednjih $kola te je ono odredeno
nastavnim planom i programom. Prema Anicu (1994: 420) lektira je ,,Citano gradivo, ono Sto
se Cita“. Sintagma ,,8kolska lektira“ ulazi u sastav nastave Hrvatskog jezika te ona u imeniku
predstavlja rubriku uz ostala podrucja nastave kao $to su: hrvatski jezik, knjizevnost, jezi¢no
izrazavanje 1 medijska kultura. lako odvojena od knjizevnosti u tome smislu, trebala bi biti
dijelom iste (Jerkin, 2012: 114). U ovom Ce eseju biti prikazana opéenita lektirna problematika

u nastavi knjizevnosti te na primjeru djela Preobrazaj Franza Kafke.

Unutar hrvatskoga obrazovnog sustava, odnosno nastave Hrvatskog jezika, Citanje
Skolske lektire nailazi na brojne probleme. Neki od njih su: nezanimljivost, nerazumijevanje
(pogotovo djela starije hrvatske i1 svjetske knjizevnosti), takoder i1 ogluSivanje na ucenikove
zelje i potrebe za Citanjem (Jerkin, 2012: 114). Kako je lektira problem za ucenika, tako je i za

nastavnika koji se treba pripremiti za nastavni sat te pokusati zainteresirati ucenika za procitano
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djelo, a to ve¢inom bude neuspjesno (Jerkin, 2012: 114). Problem je i u pisanju lektire, odnosno
u tome §to ucenici za to koriste razne priru¢nike, vodice i tu je odgovornost opet nastavnikova
zbog postavljanja zadataka (Jerkin, 2012: 114). Suvremena nastava je, $to se tie izvodenja
lektire, evoluirala na visi nivo, na nivo ,,interpretacije,” ali je jo$ uvijek prisutan klasi¢an nacin
obrade lektirnih djela, tj. onaj pisani (Jerkin, 2012: 114). Kompetencije koje ucenici stjecu
¢itanjem lektirnih djela, te opéenito knjizevnih djela kroz svoje obrazovanje su: sociokulturne,
interkulturne, Citalacke i knjizevne (Jerkin, 2012: 116), a isto tako razvijaju i vokabular te ga
prosiruju. Govoreci o provedbi lektirne nastave, Jerkin je (2012) odlucila opisati, kako navodi,
novo i pozeljno ozracje u Skolama §to se tice lektirne nastave u osnovnim skolama. Iako ona to
opisuje za osnovnu $kolu, iste se takve smjernice mogu iskoristiti i u lektirnoj nastavi u srednjim
Skolama, jer im je cilj zapravo isti: probuditi interes kod ucenika za Citanjem, razumijevanje
procitanoga, pokretanje rasprave i promisljanje o pro¢itanom i moguénost povezivanja s raznim
dogadajima. Prva je smjernica nacelo individualizacije te su, prema tom nacelu, najvazniji dio
nastave ucenici, a poStivanje u€enika je polaziSte za njihovo usvajanje Citanja i razvijanje
citalaCkih sposobnosti (Jerkin, 2012: 121). Druga smjernica je dozivljaj, Sto znaci da:,,lektira
prije svega nudi umjetnost i umjetnicki dozivljaj* (Jerkin, 2012: 121). Nadalje, imamo ,,nacelo
integralnosti teksta 1 pitanje koli¢ine sadrzaja.* Jerkin (2012: 124), je s uvjerljivim argumentima
dala do znanja da Citanje knjiZzevnosti, lektirnih djela ne bi trebalo pocivati na ¢itanju odlomaka
1 da takva nastava ne ide u prilog razvoju ¢itateljskih sposobnosti. Zatim dolazimo do ,,nacela
kronoloskog ili tematskog pristupa knjizevnosti* i tu, odnoseci se na srednju skoli, nailazi na
problem u prvom i drugom razredu, kada se Citaju djela starije hrvatske i europske knjizevnosti
jer ta djela ucenici u velikoj mjeri ne razumiju i nisu im zanimljiva (Jerkin, 2012: 124). Nacelo
fakultativnosti odnosi se na slobodu izbora naslova uéenika i nastavnika, ta sloboda mora biti
relativna, odnosno da se odredi broj lektirnih naslova koliko u€enici mogu izabrati tijekom
Skolske godine (Jerkin, 2012: 126). Nacelo mentorskoga pristupa bilo bi mogucée kada bi
nastavnik u razredu imao manji broj u¢enika; u oblicima rada lektirne nastave, opet se moraju
slusati ucenikove zelje, jer nekome odgovara grupni rad, a nekome individualni, bitna je nastava
usmjerena na ucenika (Jerkin 2012: 127). Zadnja smjernica ili nacelo, je ono raznovrsnosti.
Prema tome, nastava lektire ne smije biti dosadna u interpretaciji, ve¢ mora biti raznovrsna
(Jerkin, 2012: 127). Za uspjesno realiziranu nastavu bitno je biti ,,dobar nastavnik* §to znaci da
¢e on na pravi nacin potaknuti uéenike da uce (Kyriacou, 1997: 11). U slucaju lektire, to bi
znacilo da ¢e poticati uenike da promisljaju, da daju neka svoja misljenja, da razumiju
procitano, a ne da se lektirna nastava svede na puko nabrajanje Cinjenica koja su dostupna u

literaturi. Na uspjeSnost nastavnoga sata utjeCe i nastavnikovo znanje o poucavanju koje se
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temelji na: ,,znanju o gradivu, znanju o Sirokim nacelima i strategijama organizacije nastave,
znanju o nastavnim materijalima i programima vezanim za kurikulum, znanju o poucavanju
pojedinih tema, znanju o ucenicima, znanju o pedagoSkim kontekstima, znanju o pedagoskim
ciljevima i vrijednostima*“ (Kyriacou, 1997: 15). Za dobru izvedbu lektirnoga sata, bitno je
pokrenuti raspravu u kojoj ¢e nastavnik poticati i usmjeravati ucenike na nacin da ¢e nastavnik
prvo postaviti pitanje na koja ¢e ucenici odgovarati i reagirati na rijeci drugih. Na taj bi se nacin
doslo do raznih tumacenja, misljenja 1 stajaliSta ucenika (Kyriacou, 1997: 53). Razredna je
rasprava bitna u smislu da ucenici dobiju priliku iznijeti neke svoje ideje i misljenja, a nastavnik
¢e na taj nac¢in mo¢i ucenicima ukazati na odredene pogreske oko gradiva (Kyriacou, 1997: 54).
Poticanjem na raspravu, nastavnik potic¢e uc¢enika na sudjelovanje (Kyriacou, 1997: 69). Kako
bi se lektirna nastava uspjesno realizirala, potrebno je poticati u¢enikovu samosvijest te se na
taj na¢in u razredu stvara pozitivni ugodaj. Nastavnikovi komentari na u¢enikov rad i obavljanje
zadataka moraju biti pozitivni, poticajni, ohrabruju¢i i pohvalni, a ne negativni, a bitna je i

neverbalna komunikacija, odnosno, govor tijela nastavnika (Kyriacou, 1997: 93).

Problematika ¢itanja lektirnih djela sveprisutna je u nastavi Hrvatskoga jezika. Tu
problematiku sac¢injava nerazumijevanje procitanoga (stara hrvatska i europska knjizevnost) i
nezainteresiranost uc¢enika za ¢itanje obveznih lektirnih djela. Kako bi se to promijenilo, brojni
znanstvenici 1 stru¢njaci iz podrucja knjizevnosti i pedagogije zalazu se za druk¢iji pristup
obradi $kolske lektire. Godine 2011. odrZan je na Interliberu 5. okrugli stol na temu: ,,Lektira,
pomo¢ ili odmo¢ u poticanju &itanja.* O toj su temi govorili: Marina Cubri¢, Dubravka TeZak,
Zeljka Horvat —Vukelja, Pavao Pavli¢ié¢ i Ana Marko¢i¢ Dekanié. Marina Cubri¢ izjavila je da
se nastava Hrvatskoga jezika ne bi trebala svoditi na prebrojavanje lektirnih djela, nego na
usvajanje temeljnih jezi¢nih vjesStina, a Citanje je temeljna jezi¢na vjeStina (Jurilj, Husk.hr,
2011). Dubravka Tezak govorila je koji su to kriteriji za odabir lektira. Tu je navela kako je
bitno da djelo ima knjizevno-umjetnicku vrijednost, zatim pedagoSko-psiholoSka podobnost
djela za odredenu dob ucenika, povezanost s programom i raznolikost (Jurilj, Husk.hr, 2011).
Zelika Horvat-Vukelja predlozila je &itanje u malim obrocima, odnosno da se zapoéne sa
Casopisima za djecu i mlade, a zatim se nastavi s kvalitetnom i popularnom znanstvenom
literaturom (Jurilj, Husk.hr, 2011). Pavao Pavli¢i¢ predlozio je da bi se u srednjim Skolama
trebalo zapoceti sa suvremenom knjizevnoS¢u jer nju ucenici bolje razumiju nego primjerice
Shakespearea ili Maruli¢a. Takoder, istaknuo je kako ,,zadatak Skole nije da u¢enika pretvori u
filologa ili knjizevnog znanstvenika, nego da ga podrzi kao citatelja® (Jurilj, Husk.hr, 2011).

Ana Markoc¢i¢ Dekani¢ iznijela je rezultate istrazivanja Citateljskih kompetencija kod ucenika
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1. 1 2. razreda srednjih Skola. Ucenici su se najteze snalazili u mjeSovitim 1 isprekidanim
tekstovima, najslabije su se snalazili u kritickom vrednovanju sadrzaja i forme teksta, polovica

njih ¢ita samo ako mora, a viSe od polovice u¢enika ne voli i¢1 u knjiznicu (Juilj, Husk.hr, 2011).

Kako bi lektirni nastavni sat bio uspjeSan, izmedu ostaloga, podrazumijeva se da su
ucenici procitali lektiru. Da bi to bilo moguce, prvenstveno moraju znati Citati. To se ne odnosi
na znanje Citanja u doslovnom smislu, ve¢ bi trebali Citati s razumijevanjem, odnosno, trebali
bi mo¢i razumjeti procitan tekst. U vezi toga, Rosandi¢ (2005: 186) razlikuje nekoliko vrsta
citalackih faza: prva je vodeno Citanje, ono u sklopu kojega se zapisuju biljeske. Zatim, kriticko
Citanje gdje bi ucenici trebali mo¢i vrednovati djelo drustvenog, estetskog 1 moralnog aspekta.
Nadalje, imamo spoznajno Citanje koje se oslanja na intuitivnu 1 logi¢ku spoznaju, kod
denotativnog i konotativnog Citanja trebalo bi postojati razumijevanje doslovnog i prenesenog
znacenja. Zadnja vrsta je imaginativno Citanje koje ukljucuje sposobnost zamisljanja i oblikuje

fantazijsko misljenje (Rosandi¢, 2005: 186).

Kako bi se neko djelo uspjesno analiziralo, ucenici bi trebali znati u kojem je
knjizevnopovijesnom razdoblju autor djela stvarao. Pripovijetka Preobrazaj Franza Kafke,
pripada avangardi te u njoj imamo elemente avangardnih smjerova poput ekspresionizma,
dadaizma i nadrealizma: ,,Povjesnicari knjizevnosti Kafkino djelo razmatraju u okvirima epohe
modernizma, StoviSe nerijetko ga drze 'klasikom modernizma'. To je u biti protuslovno
odredenje — jer se 'klasik' naj¢eS¢e odreduje tradicijom, a 'modernist' novinom i suvremenoscu
— Kafki doista uvelike pristaje zbog dva razloga: prvi je $to i samo njegovo djelo u cjelini
odreduje svojevrsni paradoks, a drugi je §to se i modernizam u nase doba — doba koje mnogi
nazivaju 'postmodernizam’ — sve vise shvaca kao prosla epoha koja je takoder imala vlastite
klasike. U tom posljednjem smislu Kafka, uz Joycea i Prousta, doista nije samo najugledniji i
najutjecajniji pisac gotovo cjelokupne knjizevnosti 20. stoljeca, nego je i autor na ¢ijem se djelu
mogu uociti, analizirati 1 tumaciti gotovo sve najpoznatije i najviSe razmatrane osobine
knjizevnog modernizma.“ (Solar, 2003: 252). Ono ekspresionisticko u djelu osjecaj je
otudenosti od svijeta: ,,...Cesto se upozoravalo na neke osobine njegovog djela koje ga povezuju
s ekspresionizmom, a u Sirem smislu s razdobljem avangarde. Doista Cinjenica je da se on u
nekom smislu suprotstavlja esteticizmu i 'kultu ljepote'... (Solar, 2003: 252). Dadaisticki
element vidljiv je u prikazivanju neceg nesvakidasnjeg i nenormalnog kao normalno: ,,Kad se
Gregor Samsa jedno jutro probudio iz nemirna sna, ustanovio je da se u svojem Kkrevetu
pretvorio u golema kukca... Kako bi bilo da jo§ malo odspavam i zaboravim na sve ove

budalastine?* (Kafka, 2008: 209). Kafka je u svom pripovjednom svijetu bio zatvoren i
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dosljedan, Zele¢i prikazati $to realniju sliku gradanstva i drustva ne obaziru¢i se na to da bi
pritom mogao kod citatelja prouzrociti zbunjenost: ,,Kafkina knjizevna stvarnost modelirana je
veéinom prema zbilji suvremenoga gradanskog svijeta, ali na nacin koji na svakom koraku
zbunjuje ¢itaoca navikla na uobi¢ajene mimeti¢ke postupke.“ (Zmegag, 2003: 312). Obiteljski
problemi ispreplicu se sa zivotom Franza Katke i Gregora Samse: ,,U porodici je imao problema
s autoritativnim ocem, koji je sina drzao beskorisnim slabi¢em i to mu neuvijeno govorio, a
razumio se dobro jedino s mladom sestrom Ottom, s kojom je neko vrijeme, kada je bio bolestan
1 zivio.” (Solar, 2003: 250), ,,Otac ga je i dalje nesmiljeno gonio i siktao kao divljak.“ ,,Otac je
bio opsjednut fiksom idejom da se Gregor mora Sto prije vratiti u sobu. ,,Naprotiv, sad ga je
tjerao uz zaglusnu buku dalje, kao da nema nikakve zapreke; Gregoru se Cinilo da se iza njega
ne razlijeZe glas samo jednog oca.” (Kafka, 2008: 222, 223,). Preobrazaj ima i svoju estetsku
vrijednost. lako Kafka: ,,Doista ¢injenica jest da se on u nekom smislu suprotstavlja esteticizmu
1 'kultu ljepote'...* (Solar, 2003: 252), Biti (2000: 558) tvrdi da je estetska vrijednost varljiva:
,INo buduci da je esteticka v. uvijek samo varavi u¢inak takva subjektivnoga pripisivanja, bolje
bi je bilo, umjesto u umjetnickom objektu, potraziti u vrijednosnom sklopu zajednice kojoj
subjekt pripada i time drustveno-povijesno relativizirati.“ Tako bi svatko trebao promatrati
djelo u razdoblju u kojem je nastalo 1 moc¢i u njemu prepoznati estetsku vrijednost, ljepotu, iako
U njemu nema nicega estetski lijepoga. ,,Lezao je na tvrdim ledima nalik na oklop i vidio, kad
je malko podignuo glavu, da ima nadsvodeni smedi trbuh podijeljen na lu¢ne izbocine, a na
vrhu trbuha jedva da mu se jo§ drzi pokriva¢ samo Sto nije spuznuo s njega. Mnogobrojne
nozice koje su prema cijelom njegovom tijelu bile dozlaboga tanke, treperile su mu bespomoc¢no
pred o¢ima.“ (Katka, 2008: 209). U ovom citatu nije prikazano ni$ta klasi¢no estetski lijepo,

moglo bi se re¢i da je Kafka cesce koristio estetiku ruznoce, ali ona je opet prisutna.

Citajuéi knjizevna djela oboga¢ujemo um, proirujemo vokabular i ulazimo u vlastiti
svijet maste. lako zadana lektirna djela nisu svima zanimljiva, vrijedna su Citanja jer se iz
svakog djela moze nesto nauciti. Problematika ¢itanja lektirnih djela sveprisutna je od pocetka
pa do kraja Skolovanja. Stoga, bitno je djecu nauciti ¢itati, ali i nauciti ih da razumiju procitano
kako bi mogli kriticki promisljati o pro¢itanom djelu te procitano usporediti sa stvarima iz
stvarnoga zivota. Pavao Pavli¢i¢ napisao je poucni tekst o lektiri 1 bitnosti dozivljaja procitanog
djela: ,,Jedni su tvrdili da samo znanstveno prouc¢avanje ima nekoga smisla, jer nam otkriva ono
Sto je u knjizevnosti bitno, dok su drugi uporno dokazivali kako svaka analiza zapravo unistava
dozZivljaj knjiZzevnoga teksta. Na kraju bi presudili nastavnici, 1 uvijek je ispadalo da su oni na

strani analize, a ne na strani dozivljaja. Tako je analiza pomalo prevladala nad osje¢ajem 1 tako
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smo onda zakljuc€ili kako je uZivljavanje zapravo neki niZi stupanj bavljenja literaturom, nesto
Sto se moze ¢ovjeku dopustiti u mladosti, ali ne i u zrelosti... A onda mi je upravo jedan od njih
otvorio o¢i. On zapravo i nije bio viSe student, nego je zavrsio fakultet i poceo predavati u Skoli.
Htio se pohvaliti kako primjenjuje ono ¢emu sam ga naucio, pa me pozvao da dodem na sat i
vidim kako djeca analiziraju knjizevno djelo. Jasno da sam pristao. I, kad sam doSao na taj sat,
imao sam S$to vidjeti i Cuti. Djeca su ras¢lanjivala tekst hladno, racionalno, mudro, to¢no onako
kako sam ja nekada mislio i tvrdio da bi trebalo Ciniti. Znanstveni pristup prodro je u nastavu.
S ¢udenjem sam ustanovio da viSe nema ni debelih teka s tvrdim koricama, ni glasna ¢itanja,
ali ni sentimentalnosti ni uzivljavanja. Vremena su se promijenila. No, umjesto da mi zbog toga
bude drago, odjednom sam osjetio tugu. Tragajuci za njezinim uzrocima, uzeo sam ¢itati Vlak
u snijegu. I, dok sam ¢itao, preplavio me val ganué¢a. Mozda zbog godina u koje sam zaSao,
steglo me u grlu, posve sam se uzivio u radnju, gotovo da su mi i suze krenule. Ukratko, bio
sam potresen. Postalo mi je jasno da ja nad tom knjigom danas nemam nikakve jasne misli,
nego samo osjecaje. I, nije me zbog toga bilo sram, nego sam osjetio da samo nadoknadujem
ono S§to sam prije bio propustio. Bila je to kazna. Prije sam se rugao sentimentalnosti i
uzivljavanju, a sad je sentimentalnost i uzivljavanje sve ¢es¢e jedina moja reakcija na knjizevna
djela. S vremenom sam se pomirio s tim, uvidjevsi da tako mora biti. Zato sam ve¢ kupio debelu
biljeznicu tvrdih korica.“ (Pavli¢i¢, LEKTIRA, Vijenac 359, 2007) Iz Pavli¢i¢evih rijeci
vidljivo je da nije dobar samo znanstveni pristup, bitan je dozivljaj djela te svakako osjecaji

koje djelo izazove u Covjeku.
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Struéni ¢lanak

Dezerterstvo knjiZzevnosti — zaSto sve manje ¢itamo?

Sazetak

Clanak se bavi problematikom &itanja knjiZevnosti i knjiga uopée. Razvojem tehnologije u
druStvu u kojem Zivimo, knjige kao tiskani mediji poCinju gubiti svoj znacaj 1 zamjenjuju ih
neki drugi, najéesce ekranizirani mediji. Ljudi, pa tako i ucenici 1 djeca pocinju biti lijeni i
nezainteresirani za ¢itanje vecih Stiva ili knjiga jer Zive uzurbanim na¢inom Zivota s puno stresa
1 briga pa citanje dode kao gubljenje vremena jer je brze pogledati seriju ili film. Na taj nacin,
ljudi ulazu manje truda u gledanje televizije, nego Sto bi ulozili u ¢itanje knjiga, a sve to dovodi
do toga da ¢emo mi i nasa djeca ,,si¢i s uma®, odnosno zbog te lijenosti ljudski mozak postaje
ugrozen i pocinje krzljati. Jo§ jedan problem je (ne)razumljivost knjizevnih djela, posebice
starije knjizevnosti zbog otezanog c¢itanja. Na primjeru Krlezinih djela Povratak Filipa
Latinovicza i Saloma, ¢lanak istiCe vaznost Citanja knjizevnosti i shvacanja politickog,
kulturnog i drustvenog konteksta u kojemu djelo nastaje.

Kljucne rijeci: problematika citanja knjizevnosti, razvoj tehnologije, Povratak Filipa
Latinovicza, Saloma

I $to to znaci, znati Citati i pisati, kada pisemo vec¢ sigurno dulje od pedeset hiljada
godina, a svakih stotinu godina rodi se po jedan covjek, koji umije doista pisati, a njega ne cita

nitko!

Ovim citatom, nezadovoljno progovara Miroslav Krleza kroz lik svojega otudenog
intelektualca Filipa Latinovicza davne 1932. godine (1973: 63). Skoro cijelo jedno stoljece
poslije, $to zbog nagle erupcije tehnologije, tako i zbog postepene mehanizacije i degradacije
samih rijeci, knjige nazalost sve viSe bivaju zamijenjene nekim drugim, najcesce digitalnim
izvorima zabave. Nakon stolje¢a i stolje¢a njezine dominacije, prouCavanje i stvaranje
knjizevnosti Cesto je neisplativo mnogim autorima, ¢ime ona postaje sve manje odrziva i u

akademskome okruzenju. Kao jednog od glavnih ¢imbenika sve veéeg opadanja interesa za
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samu knjiZevnost, mozemo istaknuti upravo nedostatak njezina razumijevanja i uvazavanja od

strane Sire javnosti.

Ono $to jednom prosjecnom citatelju Cesto nedostaje kako bi razumio neko knjizevno
djelo, a posebice ono klasi¢no, jest kulturni i drustveni kontekst. Odnosno, (ne)razumijevanje
okolnosti u kojima su spisatelji prenosili svoje ideje na papir, ali isto tako i pismenost, koju
Peti-Stanti¢ definira skupom ,,sposobnosti i strategija potrebnih za cjelovito ovladavanje
dubinskim Ccitanjem ili ¢itanjem s razumijevanjem® (2019: 88). Kako bismo lakSe shvatili i
analizirali pojedino djelo, veoma je vazno biti upoznat s politickom, drustvenom, filozofskom,
kulturnom i ideoloskom pozadinom u kojoj ono nastaje. Primjerice, mnoga su djela jedne od
najdominantnijih li¢nosti hrvatske, ali 1 jugoslavenske knjiZevnosti, Miroslava Krleze,
predstavljala njegovu kritiku jugoslavenske stvarnosti, licemjerja bogatih malogradana,
vladaju¢ega rezima ili pak gradanskoga, desniCarskog te klerikalnog tiska. Sam je Krleza
okarakteriziran kao sredi$nja figura otpora dogmatskoga videnja umjetnosti (Radov¢i¢, 2013:
7). Povratak Filipa Latinovicza Krlezino je djelo koje cijelo biva prozeto mnogobrojnim
promis$ljanjima i konstatacijama glede umjetnosti, a posebice slikarstva. Glavni je protagonist
unutarnji fokalizator samoga romana, a kroz njega zapravo progovara sam Krleza — umjetnost
za njega predstavlja egzistencijalnu nedoumicu. U Filipovu slikarstvu ,,naviru dozivljaji i
sjecanja: namecu se i prodiru slike iz podsvijesti, a videno 1 percipirano pretapa se i talozi u
emocionalnu gradu iz koje bi moglo nastati zbiljsko umjetnicko djelo. Slikar je deklarirani
kolorist (fauvist) izdanak pariske Skole, a ne slikarstva centralne Evrope. Pripada onoj
umjetnickoj generaciji koja reagira na kozmopolitizam zeljom za ukorjenjivanjem slikarstva u
vlastitu sredinu. Roman je svakako vrhunac Krlezina bavljenja slikarskom problematikom.*
(Likovna umjetnost, KrleZijana, 2021). Sada kada smo upoznati s time, lakSe mozemo
interpretirati neke od protagonista Krlezinih djela pa tako i navedenoga Filipa Latinovicza,
slikara lutalice u potrazi za identitetom i Zivotnom podlogom. Kroz njegov lik, Krleza esejizira
te iznosi svoja promisljanja o socijalnoj literaturi te o pitanju hrvatske umjetnosti: ,,Ja vjerujem
u cistocu umjetnicke spoznaje, kao u jedinu jo§ cistocu, koja nam je preostala u ovom

'CC

zivotinjstvu oko nas!“ (1973: 175). Kontekst nam je bitan i za razumijevanje Krlezine drame
Saloma, to¢nije za analizu lika Johanaana, nijemog provincijalnoga klerika te nepismenog
primitivca kojim Krleza, u prvim verzijama drame (onima sacuvanima u Davnim danima)
aludira na lik i djelo Ivana MesStrovica, koji se na Venecijanskom bijenalu 1914. godine velebno
predstavio jugomitotvorbenom maketom Vidovdanskoga hrama (Marjani¢, 2013: 104). Dakle,

ono $to mozemo zakljuciti jest da bi se bez pravoga konteksta ova, a i mnoga druga Krlezina
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djela €inila nerazumljivima, pa mozda ¢ak 1 beznacajnima, jer ako ne razumijemo ono §to se
kritizira i §to je napadnuto, onda ne¢emo mo¢éi prepoznati, a ni cijeniti autorovu odvaznost i

izravnost.

Ako polazimo od pretpostavke da ¢e vecina autora svoje tekstove pisati kako bi oni bili
razumljivi prvenstveno njihovim suvremenicima, a jezik je taj koji u meduvremenu konstantno
evoluira, razvija se 1 mijenja, nimalo ne ¢ude ve¢ dobro poznate pretpostavke 1 generalizacije
da su starija knjizevna djela teSka za Citanje. Upravo ta generalizacija jedan je od glavnih
razloga dezerterstva knjizevnoga kanona, ali i knjiZevnosti uopée. Napredak tehnologije sa
sobom je osim pozitivnih donio i mnoge negativne posljedice, a prvenstveno je smanjio
covjekov napor u svakoj aktivnosti pa tako i u pisanju i Citanju. Takoder, ucinio nas je
nestrpljivima i lijenima da bismo zaista slusali ili zaista Citali, a jednostavne su i kratke recenice
postale privilegirane jer je krajnji cilj i poanta uSteda vremena, pa tako i onoga za razmisljanje.
Upravo je jezi¢na barijera ono §to autorica djela Citanje: poucavanje i ucenje, Karol Visinko,
isti¢e kao glavnim razlogom nezainteresiranosti u¢enika prema starijoj hrvatskoj knjiZzevnosti,
ali 1 starijoj knjizevnoj bastini. Naime, Visinko se referira na jedno istrazivanje srednjoSkolske
nastave hrvatskoga jezika, to¢nije hrvatske knjizevnosti u sklopu kojeg je ispitano 249
srednjoskolaca te istiCe dvije bitne spoznaje: ucenici su lakSe upijali knjizevna djela koja su
bliza recepciji suvremena Citatelja, a veée su zanimanje pokazali za ona djela i autore koji su

aktualizirani u kulturnome Zivotu putem razli¢itih medija (2014: 257-258).

Kao $to je ve¢ spomenuto, razvoj tehnologije, uzurbani nacin zivota, nedostatak
slobodnog vremena te stres i svakodnevne frustracije zasigurno predstavljaju neke od bitnijih
razloga zasto ljudi sve manje posezu za knjigama. Osim $to su nam na internetu svi podaci
nadohvat ruke, zahvaljuju¢i sve ve¢em rastu popularnosti raznih pruzatelja ,,streaming® usluga
kao Sto su HBO ili Netflix, mladi ¢e ljudi danas viSe vremena zasigurno provesti diskutirajuci
o nadolaze¢im serijama ili filmovima nego o knjigama i knjizevnosti. Kultura ¢itanja tako je
pocela postepeno opadati jer je viSe truda potrebno za prikupljanje informacija ¢itanjem knjiga
nego putem gledanja televizije. Shodno tome, poceo je opadati i raspon nase pozornosti jer da
bismo razumjeli knjigu 1 ono §to nam autor njome zeli poruciti, cesto moramo zastati i promisliti
o procitanome, to pro¢itano moramo analizirati, dok televiziju konzumiramo do samoga kraja
I bez prevelikog kritickog razmisljanja. Marija Ott Franoli¢ u svome ¢lanku iz 2019. godine
piSe o vaznosti Citanja knjiZzevnosti, o utjecaju tehnologije na Ccitalacke navike, o
(ne)zainteresiranosti mladih ljudi za knjizevnost te se tako osvrée i na knjigu neuroznanstvenika

i psihijatra Manfreda Spitzera pod nazivom Digitalna demencija: kako mi i nasa djeca silazimo
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s uma. Prema tome, Ott Franoli¢ (2019) navodi autorove tvrdnje da je ,,ljudski mozak, zbog
svoje adaptibilnosti, ugrozen koristenjem digitalne tehnologije. On krzlja ako ne pamtimo
dovoljno, jer imamo sve na Googleu. Spitzer tvrdi da djeci mozgovi postaju ljeniji od digitalne
tehnologije i da samo povr$no prelijeu sadrzaj. Takvim se ,,skeniranjem** gubi stru¢no znanje
i Smanjuje razina obrazovanja — prijeko potrebna za ucenje i razlu¢ivanje bitnog od nebitnoga
koje postaje sve vaznije za odgovorno koriStenje interneta.*. Moderna vremena dovela su do
toga da su nam sve informacije dostupne u samo nekoliko ,,klikova®, dok neko¢ ljudi nisu bili
privilegirani da uopce posjeduju svaku knjigu koju zele proéitati jer si prvenstveno to nisu mogli
priustiti te su se ponosili zbirkama svojih knjiga i veli¢inama vlastitih biblioteka. Uceni ljudi —
umyjetnici, filozofi, knjizevnici te razni mislioci bili su cijenjena polozaja te su imali visok ugled
na hodnicima kraljevskih dvorova. Nadalje, elitu su, za razliku od danas, €inili upravo oni koji
su imali znanja o umjetnosti, knjizevnosti, filozofiji, povijesti, politici i religiji. Covijek je
izgradio knjiznice kako bi svatko mogao uzivati u knjigama i kako bi one bile dostupne svima,
a sada kada jesu, ta privilegija Cesto biva zanemarena zbog uzurbanoga rasporeda

svakodnevnog zivota, zbog stresa ili pak naprosto nedostatka volje za Citanjem knjiga.

Ono §to je takoder bitno spomenuti jest i Citalacki odgoj, to jest zanemarivanje istoga, a
opce je poznato da djeca, kako bi formirala svoju osobnost, stvaraju navike i uce promatrajuci
svoje roditelje i svijet oko sebe. Zbog ve¢ spomenutoga razvoja tehnologije, ali i stresa te sve
uzurbanijega nacina zivota, roditelji Cesto posezu za §to jednostavnijim i1 brzim nacinima
animiranja djece te svoju odgojnu duznost prepustaju elektronickom mediju i urednicima
televizijskih programa (Grosman, 2010: 85). Upravo zbog toga $to se ¢esto umanjuje vaznost
Citanja djeci naglas od najranije dobi, djeca nemaju razvijene Citalacke navike. Prema tome, ni
malo ne iznenaduju poteskoce u Citanju s kojima se djeca Cesto susrecu kada krenu u Skolu jer
su djeca navikla primati znatno lakse prihvatljivu i ne toliko napornu vizualno poduprtu pri¢u
crtanih i drugih filmova (Grosman, 2010: 85). Problematika ¢itanja knjizevnosti kod starije
djece vezana je uz skolsku lektiru — naime, knjige propisane nastavnim kurikulumom ucenicima
su nerijetko dosadne, prvenstveno zbog toga §to se ne uklapaju u drustvo u kojem danas zivimo.
Stoga, ne cudi Cinjenica da mnogi ucenici gube interes za Citanje. lako kanonska djela
ucenicima cCesto nisu atraktivna, njthovo citanje 1 proucavanje pruza im uvid u bolje
razumijevanje jezika koji je takoder njihov, ali se u mnogocemu razlikuje od onog
svakodnevnog. Proucavanjem evolucije jezika, strukture samoga djela ili pak interpunkcije,
ucenike se potice na kriticko 1 analiticko promisljanje Sto u kona¢nici moZze rezultirati ve¢om

samostalnos$cu 1 spretnoS¢u pri koriStenju materinjeg jezika.
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Kao zadnji problem moZemo istaknuti predrasude Citatelja 1 ustaljeno stereotipno
razmi$ljanje prema kojemu se knjizevni klasici i znacajnija knjizevna ostvarenja etabliranih
autora pretezito bave zastarjelim i dosadnim temama. Kako bismo obrazlozili navedenu tvrdnju,
osvrnut ¢emo se na Flaubertovu Emmu Bovary te Krlezinu frajlu Melaniju, aktantske subjekte
Ciji su objekti odlazak iz provincije te romanticarska, uzbudljiva ljubav s kojom se, ¢itajuci kao
mlade djevojke, obje susrecu u trivijalnim ljubavnim romanima. Krleza Melaniju opisuje kao
,priprostu djevojku Kojoj po ambijentu u kojem je nikla i po odgoju i po zivotu, nije bio jako
razvijen razum. Ona nije nikada razmisljala o zivotnim pojavama, ve¢ je sva zbivanja omotala
velima simbolike i shvacala Zivot Zenskasto (KrleZa, prema Baci¢-Karkovié, 2002: 26).
Gotovo je identiCan slucaj s Flaubertovom glavnom junakinjom. Naime, Emma je opCinjena
idejom burnoga Zivota, ona ¢ezne za ,,krabuljnim plesovima, za obijesnim zabavama sa svim
snaznim uzbudenjima koja ona nije poznavala, a koja su te zabave morale izazivati* (Flaubert,
1975: 70). Obojica autora nude nam netradicionalne protagonistice prikazane kao stereotipne
figure onih vremena: ogranicene, povrSne, nestabilne i materijalisticki nastrojene Zene,
nesposobne da postignu nesto konkretno od svojih u¢malih Zivota, a na kraju se obje ostvaruju
viSedimenzionalno. Od naivnih malogradanki donkihotovskih teznji, Emma 1 Melanija se
pretvaraju u ustrajne ,,junakinje* kojima fikcija postaje ideal te ih ona na kraju i uniStava. Oba
su romana jedan vrtuljak emocija, a Flaubert 1 KrleZa koriste dobro poznate stereotipe kao
oruzje kojim Ce razoriti iste 1 raskrinkati polozaj zene u patrijarhalnom drustvu. Mnogi se
svjetski knjizevni klasici doti€u problemati¢nih tema popust seksizma ili pak rasizma,
prikazuju¢i ih kao neSto normalno, a upravo u tome lezi vaznost njihova Citanja i proucavanja.
Oni ne zaziru od teskih tema, ve¢ ih uspijevaju oblikovati u briljantne pri¢e koje nam pomazu

razumjeti proslost te nas sprijeciti u ponavljanju gresaka nasih prethodnika.

Poteskoce predstavljaju sastavni dio svakoga iskustva pa jednako vrijedi i za Citanje
knjizevnosti. Budu¢i da su vremena kada je knjizevnost bila dostupna samo privilegiranima i
obrazovanima iza nas, smatram da bi svatko trebao mo¢i pronaci nesto Sto ¢e ga zanimati,
neovisno o tome radi li se o umjetnickoj ili trivijalnoj knjizevnosti. S obzirom na to da su
Citatelji autorima jedna od glavnih motivacija za pisanje, ¢itanje i stvaranje Citateljskih navika
trebalo bi se visSe poticati. lako se svaki Citatelj bar jednom u svome Zivotu susreo s nekom
vrstom prepreke, upravo su one te koje nas poti¢u na promisljanje o onom procitanom.
Knjizevnost 1 njezino proucavanje hrana su za ljudski um jer nam pomazu u njegovanju nase
sposobnosti logi¢kog, kritickog i1 analitiCkog razmiSljanja. Knjige nam nude moguénost

prozivljavanja svijeta oko nas kroz necije tude oci, a to sagledavanje iz neke druge perspektive
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nas moze potaknuti da imamo viSe strpljenja, razumijevanja te da smo empaticni i tolerantni.
Takoder, one su nam dobar podsjetnik na dogadaje iz proslosti, one dobre i one lose, sluze nam
kao lekcija, pomazu nam da u¢imo na greikama i da iste viSe ne ponavljamo. Citanje nam
pomaze njegovati vlastiti jezik i prosiriti vokabular, ono nam pomaze u shvacanju nas samih, a
u teSkim nam trenucima moze pruziti utjehu jednako kao i dobar prijatelj. Za kraj se mozemo
osvrnuti na interesantan zaklju¢ak Marije Ott Franoli¢ (2019): U knjizevnim se djelima Cesto
moramo izgubiti da bismo se pronasli. Izlazimo iz sebe, upuStamo se u Su-misljenje i
suosjecanje s autorom, ponekad i ¢itavim ¢ovjeCanstvom, i istovremeno pronalazimo neke nove
zakutke svoje osobnosti koji nam prvi puta postaju razvidni, jasni, kao da su oduvijek bili dio
nas. Tekstovi ne utjecu izravno na drustvo ali mogu mijenjati pojedince, €initi ih svjesnijima i
kriticnijima, a to je puno. Mozda ¢e oni poZeljeti zivjeti u nekom drukc¢ijem svijetu? Stoga

krenimo, od prve stranice.
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Znanstveni ¢lanak

Stvaranje i razvijanje Citateljskih navika i vjeStina
u predskolskom dobu

Sazetak

Autorica u radu analizira §to utjee na stvaranje i razvitak Citateljskih navika i vjeStina u
predskolskom dobu. Problemi danasnje ,necitateljske” generacije su razni, a krecu od
nerazumijevanja pojedinog knjizevnog djela pa do nedostatka motivacije. Problem cesto ne
dolazi zbog nedostatka motivacije, ve¢ zato $to u ranim godinama djetetova Zivota nisu stvorene
pozitivne navike. Rad ima za cilj prikazati i objasniti kako su vrlo vazni okolinski utjecaji kao
Sto je obiteljska motivacija. U posljednjem dijelu rada interpretacijom bajke Crvenkapica
navedeni su poticajni ¢imbenici koji unaprjeduju razvitak djetetovih misli, ideja 1 osjecaja.

Kljuéne rijeci: Crvenkapica, Citanje, knjizevnost, obiteljska motivacija, tehnologija

Pojavom informacijskih znanosti okre¢emo se novom nacinu zivota, onom ubrzanom.
Problemi danasnje ,,necCitateljske* generacije su razni, a krecu od nerazumijevanja pojedinog
knjizevnog djela pa do nedostatka motivacije. Medutim, postaje teZe i teze odvojiti vrijeme U
kojemu ¢emo se zaista posvetiti djelu bez da gledamo u ekran mobitela i provjeravamo jesu li
nam prijatelji poslali neku smijes$nu sliku putem druStvenih mreZa. Stoga se danas ,,suoavamo
s prvom pravom postcitateljskom generacijom, generacijom kojoj Citanje, a pogotovo Citanje
na hrvatskomu jeziku, uopée nije dio intelektualnog obzora* (Pavici¢, 2013: 8). No razvitak
informacijskih znanosti ovisi o pojedincu zbog Cinjenice da ¢e dio ljudi zagovarati ovakav nacin
Zivota, ubrzani i pojednostavljeni, dok ¢e drugi ostati dosljedni onim tradicionalnim obi¢ajima
te ¢e njegovati vrijeme kada je Citanje svakom covjeku sluzilo kao nain zabave, ugode i

predstavljalo svojevrstan bijeg od stvarnosti.

Ovaj rad bavi se problematikom c¢itanja, a cilj je predstaviti problematiku citanja u
jednom drugacijem ,svijetlu® ili ,,ruhu® u kojemu knjizevnost nije sama po sebi problem, vec

problem proizlazi iz okoline. Rad prati stvaranje Citateljskih navika u predskolskom dobu. Prve
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godine djetetova zivota kljucne su za stvaranje Citateljskih navika, a ¢itanje je u predskolskoj
dobi imalo snaZan utjecaj na jezi¢ni razvoj u kasnijoj dobi te na ¢injenicu jesu li dobri ili losi
¢itaci u Skoli (Martinovi¢, 2018: 63). Uostalom, druga autorica zapisuje kako je predskolsko
doba bitno jer od ,,druge godine djetetova Zivota mogu se primijetiti poeci razvoja pismenosti

te znakovi djetetova razumijevanja“ (Cudina-Obradovi¢, 1998: 25).

Prve vrste knjiga s kojima se predskolska djeca susrecu se slikovnice i bajke koje im
¢itaju njihovi roditelji i odgojitelji. Bajke i slikovnice nude djetetu novu dimenziju, a bude mu
slike s kojima moze izgradivati svoje sanjarije i preko njih dati bolji smjer svojemu zivotu
(Bettelheim, 2000: 16). Cilj interpretacije jedne bajke je osvijestiti Citatelja zasto su bajke bitne
i §to one nude djetetu, a ,,djetetu kojemu nikad nisu pricane bajke ostaje u naravi jedno polje

koje se kasnije viSe ne moze obraditi* (Tezak, Tezak, 1997: 9).

Problematika ¢itanja knjizevnosti najmanje je utemeljena u samoj knjizevnosti, 0dnosno
pojedinome knjizevnom djelu. Veliki problem stvaraju roditeljski stilovi. Problematika ¢itanja
nastaje ve¢ po rodenju djeteta kojemu roditelji na svakakve nacine pokusavaju ugoditi (Citaj:
brzi nacini ugodaja). Roditelji posezu za elektronickim uredajima zbog ¢ega se danas polovina
djece susrece s mobitelima veé u prvoj godini Zivota (Smrekar, 2020: 9). Danasnja problematika
vezana uz Citanje tj. manjak istoga, svoje temelje ne vuce iz trenutne nezainteresiranosti mladih,
ve¢ se takav problem formirao u prvim godinama djetetova zivota i u predSkolsko doba kada

roditelji nisu bili ni svjesni mogucih posljedica za buduénosti.

Zamislimo danasnju djecu kako ,,surfaju internetom i odjednom se stranica zamrzne ili
se izgubi mreza. U takvoj situaciji djeca se ¢esto uznemire i ne mogu ¢ekati da internet ponovno
bude u funkeciji. Oni zapravo postaju nervozni ako na nesto moraju ¢ekati. Usporedimo li takav
ishod situacije s procesom ¢itanja djela koje od djece iziskuje dulji vremenski period, primjerice
par sati Citanja ili ¢ak par dana, mozemo pretpostaviti da ¢e njihova nestrpljivost uroditi time
da ¢e odustati od Citanja tj. traziti nacine da isto izbjegnu. U konacnici zbog ovakvih brzih

ugodaja, dijete moramo upoznati s ¢injenicom da je za sve u Zivotu potrebno odredeno vrijeme.

Urie Bronfenbrenner razvio je teoriju ekoloskih sustava. Tom teorijom je naznacio pet
vaznih sustava putem kojih razumijemo razvoj djeteta u okolini u kojoj odrasta. Prvi sustav
zove se mikrosustav. U mikrosustavu nalazimo dijete s neposrednom okolinom, koja
podrazumijeva obitelj, prijatelje, djecji vrti¢, vrstu i koli¢inu igracaka unutar njegova doma.
Drugi sustav zove se mezosustav. Ovaj sustav govori o odnosu izmedu mikrosustava, a Lidija

Eret zapisuje kako mezosustav povezuje npr. roditelja i uciteljicu (Eret, 2011: 144). Mezosustav
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obuhvaca dijete, ali i njegovu Siru zajednicu. Tre¢i sustav, egzosustav, obuhvaca djetetovu
posrednu okolinu odnosno lokalnu vlast, skolski odbor, dom zdravlja, mjesto zaposlenja
roditelja. Skraceno, egzosustavom se smatra okruzenje u kojemu se dijete ne nalazi, ali koje
utje¢e na njegovo iskustvo. Cetvrti sustav zove se makrosustav te uklju¢uje kulturu i supkulturu,
kulturne vrijednosti, zakone, obicaje i1 resurse. Peti sustav, koji obuhvaéa sve spomenute
sustave, zove se kronosustav tj. vremenska dimenzija. Kronosustav uklju¢uje promjene koje
mogu biti nametnute djetetu, a dijete je struktura dogadaja iz okoline i promjena tijekom Zzivota
(Eret, 2011: 144-145). Na primjeru Bronfenbrennerova ekoloskog modela sustava mozemo

iznijeti zakljucak kako dijete nije samo u procesu odrastanja i da su okolinski utjecaji vrlo vazni.

Kada govorimo o motivaciji, mozemo reci da je dijete motivirano za ¢itanje ako voli i
smatra Citanje poZeljnom aktivnoséu te ako &ita samoinicijativno bez vanjske prisile (Cudina-
Obradovi¢, 1998: 28). Ako se radi o ovakvoj motivaciji moZemo ju nazvati intrinzicnom ili
unutarnjom. Intrinzi¢na ili unutarnja motivacija nastaje kada djeca u citanju s roditeljima
dozivljavaju ugodne trenutke 1 ugodne emocije, kad otkriju kako im c¢itanje pri¢e moze donijeti
uzitak te kad primjecuju kako odrasli u njegovoj okolini takoder uzivaju u Citanju teksta

(Cudina-Obradovié¢, 1998: 28).

Roditelji su prvi ucitelji svoje djece, a odgovaraju¢im pristupima djetetu stvaraju
pozitivna iskustva koje ¢e dijete ponovno htjeti iskusiti. Zbog toga roditelji moraju biti sposobni
kreirati situacije i osigurati djeci iskustva koja ¢e ih potaknuti na razvoj druStveno prihvacenih
kompetencija (Veki¢-Kljai¢, 2016: 382). Motivacija ne mora direktno dolaziti od poticaja
roditelja jer u slucaju da roditelj ima razvijene Citalacke vjestine i navike, dijete iste moze
primijetiti 1 po€eti ih nesvjesno primjenjivati kroz samostalno posezanje za knjigom. Djeca tako
traze uzore u svojim roditeljima §to potvrduje istraZivanje koje je iznijela Martina Skegro
(2020) u diplomskome radu Motivacija za citanje Skolskih lektira u visim razredima osnovne
Skole. Istrazivanje se provelo u osnovnoj Skoli u Slavonskom Brodu, a djeci je putem ankete
postavljeno pitanje ,,tko im je uzor u ¢itanju?*‘. Od 83 ispitanika, njih 40 je odgovorilo da su im
roditelji uzor u &itanju, $to &ini 47,1%. Skegro je istaknula kako na ovaj podatak ne treba gledati
pesimisti¢no jer uvijek postoji prostora za napredak. 28 ispitanika odgovorilo je da im nitko

nije uzor u ¢itanju, §to &ini 32,9% (Skegro, 2020: 23).

U clanku stoji ,,digitalna kompetencija najmanje je podrzana od strane roditelja
predskolske djece™ (Veki¢-Kljai¢, 2016: 384). Istrazivanje iz 2010. (Veki¢-Kljai¢ prema
McLachlan, 2010) potvrduje kako se stvorila svojevrsna moralna panika kada je rije¢ o
koriStenju tehnologije jer se smatra kako djeca ne¢e mo¢i dozivjeti tradicionalna iskustva zbog
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velike koli¢ine vremena provedenog na racunalu (Veki¢-Kljai¢, 2016: 384). Suvremeni se
roditelji ne bi slozili s ¢injenicom da je digitalna kompetencija najmanje podrzana od strane
roditelja. Od tog istrazivanja proslo je ve¢ jedanaest godina pa moZemo zakljuciti kako se
situacija vidno mijenja te da svaka generacija po pitanju tehnologije dopusta sve vise i vise. To
potvrduju i provedena istrazivanja u Hrvatskoj koja pokazuju da prosjecno dijete predskolske
dobi odrasta i vrijeme provodi uz vise od 6 elektroni¢kih uredaja, a pritom provodi 2 do 3 sata
u takvome okruzenju (Smrekar, 2020). Novija su istrazivanja napravila generacijsku kategoriju
u svijetu. Prva takva generacija je babyboom generacija u koju pripadaju osobe rodene nakon
drugog svjetskog rata, dok se zadnja generacija naziva alfa generacijom, a ukljucuje osobe
rodene izmedu 2010. i 2025. godine. Alfa generacija bit ¢e tehnoloski jedna od naprednijih, a
nece poznavati svijet bez drustvenih mreza (Fistri¢, 2018). Istrazivanje Citanja iz 1989.
pokazuje kako je Citanje, nakon sluSanja glazbe, najCeSéi i najrasprostranjeniji sadrzaj
slobodnog vremena ucenika (Stani¢ i Jelaca, 2017). Danasnja djeca, odnosno oni rodeni u tzv.
alfa generaciji, okruzena su visestrukim izborom pametne tehnologije, a istrazivanje pokazuje
da se polovina djece s uredajima susre¢e ve¢ u prvoj godini zivota, a do tre¢e godine zivota
gotovo svi koriste neki od uredaja (Smrekar, 2020: 9). Iznimke trebaju postojati, stoga djeci ne
smijemo uskratiti moguénost upoznavanja nove tehnologije, no ista ne treba biti primaran izvor

ucenja i zabave u ranim godinama djetetova Zivota.

Dijete nakon prve godine zivota pocinje provoditi vrijeme uz svoje vrsnjake i odgojitelje
u dje¢jem vrticu. Roditelji i odgojitelji razmjenjuju iskustva radi boljeg razumijevanja i
poticanja dje¢jeg potencijala (Vekic¢-Kljai¢, 2016). Prema iskustvu odgojiteljice i pedagoginje
iz djecjeg vrti¢a u Zagrebu (Pintur i Hrusti¢, 2011), senzibilitet i interes za Citanje, pricanje,
pripovijedanje, razgledavanje slikovnica, zapocinje dolaskom djeteta u jaslicku skupinu.
Odgojitelji poticu zelju za Citanjem i pisanjem ispunjavajuci djetetovo okruzenje poticajnim
¢imbenicima kao $to su slikovnice ili bilo koji drugi smisleni tisak (Moomaw, 2008).

Prema Moomaw i Hieronymus (2008) okruzje koje je bogato razli¢itim pisanim
materijalima potice djecu na istrazivanje pisanog jezika tijekom dana. Isti autori isti¢u korisne
materijale za Citanje poput kartica s imenima na plo¢i, velikih slikovnica, interaktivnih tabela,
grupnih igara i promjenjivih pjesmica (Moomaw i Hieronymus, 2008). 1z ovih materijala
posebice je vazno istaknuti velike slikovnice. Odgojiteljica iz djecjeg vrtia u Zagrebu opisala

je vaznu ulogu slikovnica:

,»,Svako jutro u vrijeme okupljanja, djeca su mi prilazila i nosila slikovnice da im ¢itam.

Tijekom ¢itanja nisu samo mirno sjedila i slusala. Aktivno su i sama sudjelovala u svim
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fazama cCitanja, promatrala, uocavala, povezivala pojmove sa slikama, ponavljala za
mnom njima nepoznate rijeci. Jedan dvogodisnji djeCak svako je jutro inzistirao na
¢itanju odredene dvije slikovnice, a ostali bi se onda pridruzili sluSanju. Rado sumi ih 1

uzimala iz ruku te sama proucavala“ (Pintur i Hrusti¢, 2011: 25).

Pocetci poput ,.bila jednom* i ,,prije mnogo, mnogo godina zivjeli su* obiljezili su
djetinjstva mnogih uzrasta. Svi se moZemo sloziti kako bajke nose ono nesto u nama, zauvijek
djecacko, Sto svaki Covjek odrastanjem polako otpusta, osim, naravno, Petra Pana. Teorijski
gledano, ,,bajke su knjizevna vrsta u kojoj se ¢udesno i nadnaravno preplece sa zbiljskim*
(Solar, 1997: 209). Svaki roditelj drugacije spoznaje bajke te se tako neki roditelji boje kako ¢e
djeca previSe odrastati u mastanju putem ovakvih bajki. Medutim, od djece se ne bi trebala
ocekivati ogranicena i jednostrana slika koju odrasli prihvate kao jedinu ispravnu (Bettelheim,
2000: 109).

Vremena se mijenjaju zbog ¢ega roditelji esto Citaju kako se kaze ,,reda radi*, odnosno
radi osjecaja ,,ja to moram®. S druge strane, Bettelheim (2000) naglasava da o pripovjedacevim
osjecajima ovisi hoce li bajka propasti ili biti prigrljena. Roditelj bi samovoljno trebao posezati
za knjigom kako bi ostavio dobar dojam na svoje dijete jer ono, naposljetku, uzore za Citanje
traze u svojim roditeljima. Uostalom, dijete ¢e vrlo vjerojatno uz osobu koju voli i uz koju se
osjeca sigurno, puno prije 1 brze zavoljeti 1 prigrliti ,,ono* drugo §to je njemu do sada bilo
nepoznato.

Crvenkapica je vrijedno djelo za djecu jer im pruza priliku da osmisle drugadiji kraj ako
im je ovaj, koji ¢e biti predstavljen u radu, previse nepravedan. Kraj Crvenkapice u kojoj vuk
proguta baku i djevojéicu, slika je §to se neizbrisivo urezuje u pamcenje (Bettelheim, 2000).
Sukladno tome, trebalo bi sasluSati djetetove dubinske dozivljaje ovog djela jer su vjerojatno
mnoga djeca osjetila strah, tugu ili ljutnju uslijed raznih dogadaja u djelu. U tome kontekstu,
poticanjem ovakvog pristupa dijete ¢e dobiti priliku izraziti vlastiti dozivljaj 1 emociju vezanu
uz djelo te ¢e moci objasniti ono §to ga je rastuzilo ili uplasilo u djelu Sto svakako moze biti
poticaj i drugoj djeci da izraze $to misle. Ovakav pristup poti¢e se i na kraju pojedinih
knjizevnih djela pa nailazimo na poglavlja ,,razmisljanje o procitanom* te ,Stvaramo i
mastamo* koji djecu poticu da osmisle svoj kraj pri¢e (Bozi¢, 2006: 192-193).

,Bijase Crvenkapica mala seljancica, najljepsa $to ju je oko ikada vidjelo. Crvenkapica
je krenula u posjet svojoj bolesnoj baki, pa joj nosi kolace i lon¢i¢ masla. Crvenkapica u Sumi
sretne vuka, koji bi ju odmah rado pojeo, da se nije bojao drvosjeca u obliznjoj Sumi. Malena

je Crvenkapica, jadno djevojce koje nije znalo da je opasno zaustavljati se i razgovarati s
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vukom* (Perrault, 2006: 28). Obje Crvenkapice, Perraultova i Grimmova, u svojoj tematici
razraduju dogadaj koji svatko moze iskusiti u nekom razdoblju Zivotu, a $to je ujedno i pouka
djela koja nam govori kako se mozemo susresti s mnogo ,,udvornih i tihih, pitomih, i blagih
vukova koji prate mlade gospodice do njihova doma i po ulicama, no svi moramo znati da
upravo od tih slatkorjecivih vukova prijeti najveéa opasnost™ (Perrault, 2006: 31).

Mjesto radnje je $uma $to je posebno zanimljivo. Sume mogu biti mraéne i stragne, a
one simboliziraju gotovo neprohodno, mraéne i skrivene svjetove (Bettelheim, 2000). Suma u
Crvenkapici nije strasna, zapravo je bogata ljeSnjacima, leptirima i cvijecem od kojih je
Crvenkapica radila kitice cvije¢a (Perrault, 2006). Cini se da je Perraultova namjera bila da
stvori okruzenje s leptirima i cvijeéem koje ipak ne mora biti tako sigurno kao $to se ¢ini jer
ljudi, situacije 1 okruzenje koji su naizgled bezopasni i mirni, mogu biti opasni ,,iznutra®.
Razgovarase tako Crvenkapica i vuk u Sumi, a vuk ju stade ispitivati razna pitanja. Crvenkapica
mu kaZe kako njezina baka stanuje ,,iza onoga mlina, tamo daleko, u prvoj ku¢i u selu®. Kasnije
vuk krene prema bakinoj ku¢i kra¢im putem, a Crvenkapica pode duzim. Stvorivsi se u bakinoj
kuci, vuk pojede baku, pa legne on u njezinu postelju da priceka Crvenkapicu (Perrault, 2006:
29).

Ne tako drag kraj svima je poznat. Vuk je pojeo i baku i Crvenkapicu. Ponavljam,
Bettelheim (2000) je istaknuo kako je ovakav kraj Crvenkapice koju proguta vuk — slika $to se
neizbrisivo urezuje u sje¢anje, no pojasSnjava kako Perrault nikada nije ni htio zabaviti publiku
svojim bajkama, ve¢ je htio stvoriti odredenu pouku. Nadalje, Perraultova Crvenkapica dobro
istice kako sa strancima trebamo biti oprezni, a pogotovo kada s njima razgovaramo.
Crvenkapica u svojoj svrsi ispunjava ono $to je Perrault htio - stvoriti potencijalnu ,,opominjué¢u
pricu“ (Bettelheim, 2000: 148) ,.koja djecu, mladu ¢eljad, ali i odrasle, uci i poucava da je
pogubno slusati svaciju rije¢, da nam od tih slatkorjecivih vukova prijeti najve¢a opasnost*
(Perrault, 2006: 31). Bettelheim iznosi tezu kako Perrault svojim poukama kao da namiguje
odraslima iznad dje¢jih glava (Bettelheim, 2000: 148). Za kraj se trebamo prisjetiti kako u ovoj
verziji vuk prolazi nekaznjeno nakon §to je pojeo baku i Crvenkapicu. Perraultova verzija
ostavlja otvorenu moguénost onome tko se usudi mastati. Strucna literatura takoder predlaze da
se djecu potice na Kkreiranje drugog zavrsetka price ili da samo smisli pri¢u s drugim likovima
(Cudina-Obradovi¢, 2004). U tom sluéaju, djeci moZzemo predstaviti slu¢aj ,,nekaznjenog vuka
tako da djeca putem svojih nacela pravde mogu odrediti $to bi njima bilo prihvatljivo tj. koju je
kaznu vuk zasluzio?

Uvodenjem novog lika Crvenkapica prema bra¢i Grimm dobiva sretan kraj. Druga

verzija Crvenkapice, ona bra¢e Grimm, u svojoj biti predstavlja zdraviju podlogu koju bi
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roditelji radije pricali svojoj djeci jer se ,,Crvenkapica i baka nanovo radaju, a vuku je
odmjerena zbilja zasluzena kazna* (Bettelheim, 2000: 147). U drugoj verziji saznajemo kako
majka Crvenkapici naglasava da se vani pripazi i da ne skrece s puta (Grimm, 1994), $to nije
slu¢aj u Perraultovoj Crvenkapici. Nadalje, tijek radnje je sli¢an kao i u prvoj verziji pa je vuk
progutao bakicu i Crvenkapicu, a Bettelheim pise da dijete u ovom trenutku intuitivno zna da
to niposto nije kraj price (Bettelheim, 2000). Tada bra¢a Grimm, ondje gdje je Perrault stao,
uvode novog lika, a to je lovac koji je odavno trazio vuka, ,,starog gre$nika“ (Grimm, 1994:
152). Lovca mozemo okarakterizirati kao spasitelja cijele price. Domisljati ¢e junak posumnjati
da nesto nije u redu kad ¢uje staru Zenu koja tako hrce. Hrabri lovac nalazi vuka kojeg krenu
ubiti puskom, no sjeti se da je mozda vuk pojeo baku i Crvenkapicu, pa raspara vuku trbusinu
i obje ih spasi (Grimm, 1994: 152-153).

Perraultova i Grimmova Crvenkapica dobro opisuju srz price, a to je da se stvori
opreznost djece prema strancima. Medutim, sadrzajne razlike stvorile su podjelu u pogledu sto
se trebalo dogoditi na kraju Perraultove bajke — je li trebalo i je li dobro da je Perrault napisao
svoju verziju u kojoj vuk pojede Crvenkapicu? Za ove sadrzajne razlike treba ukljuciti djecu.
U odgojno-obrazovnome procesu bilo bi pozeljno predloziti djeci da procitaju obje bajke i da
onda samostalno pokuSaju donijeti svoj ,,sud 1 pravdu®. Zato ¢e Milivoj Solar dobro izre¢i da
,2umjetnost i umjetnik otvaraju nove moguce svjetove i obogacuju pojedincu iskustva novim i
Zivotno vaznim spoznajama‘ (Solar, 1997: 11). Mozemo re¢i kako su djeca u predskolsko doba
mali umjetnici ¢iji su svjetovi puni maste. U ovom kontekstu treba ih potaknuti na ono §to je
Cudina-Obradovi¢ istaknula: poticanje da sami osmisle kraj price ili da osmisle pri¢u s drugim
likovima. Zato je u nastavnome procesu Crvenkapica djelo koje vrijedi dodatno istraziti putem
dje¢jih misljenja jer isto daje prostor za unosenje pokojeg novog detalja ili nastavka price.
Upravo su bajke i pri¢e nuzne kako bi razvili korake za razvoj od nezrelosti do zrelosti
(Bettelheim, 2000: 265). Na koncu, stru¢na osoba u odgojno-obrazovnom procesu moze djetetu
predstaviti interpretaciju obiju bajki, no moze poci i putem jedne. Hoce li to biti Perraultova
,opominjuca pri¢a“ u kojoj su slatkorjecivi vukovi najveéa opasnost, ili ¢e to biti ona sretnija
kraja bra¢e Grimm u kojoj zli vuk dobiva zasluZzenu kaznu - svakako ovisi 0 propisanom
kurikulumu.

Rad je osvijetlio problematiku citanja knjiZzevnosti u predskolskom dobu. Pojavom
informacijskih znanosti okre¢emo se novom nacinu zivota, onom ubrzanom. Vrijeme
predskolskoga doba ostaje klju¢no za razvitak djetetovih navika i pozitivnih iskustava. Prema
Bronfenbrennerovoj teoriji okolina i okolinski utjecaji su vazni. Naglasak na obiteljsku

motivaciju daje odraz i stanje suvremenoga roditeljstva, no odrazava ulogu roditelja u ovom
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izazovnome vremenu. Na temelju istrazivanja zakljucili smo da djeca uzore za Citanje traze u

svojim roditeljima. Motivacija je prisutna ve¢ u dje¢jem vrti¢u dok odgojitelj, kao stru¢na osoba

u obrazovnoj instituciji, stvara i daje djetetu pozitivna kreativna iskustva vezana uz knjigu.

Interpretacijom Crvenkapice zakljucili smo kako postoje moguénosti koje djetetu omoguéuju

aktivno sudjelovanje u razradi djela. Dijete kroz mastu, kreativnost i nacela pravde moze

odrediti Sto zeli od knjizevnog djela. Imajuéi navedeno na umu, upravo je to moguée kroz

Crvenkapicu koja ima zastrasujuéih elemenata, no isti su prilagodljivi uz dje¢ju pomoc¢.
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Znanstveni ¢lanak

Lektirna problematika i problematika Citanja
kao kljucni pedagoski i metodoloski problemi danasnjice

Sazetak

Lektiru danas veZemo uz dio nastave Hrvatskog jezika u kojem ucenici Citaju knjiZevna djela
propisana nastavnim kurikulumom kako bi razvili odredene kompetencije i stvorili navike koje
¢e im pomo¢i kroz cijeli Zivot. No da bi razvoj tih procesa bio mogué, vazno je djeci predociti
vaznost ¢itanja 1 motivirati ih za isto. Suvremeni radovi vezani u problematiku ¢itanja pokazuju
kako sve manje ljudi ¢ita u slobodno vrijeme, a i sami u€enici ¢esto ne procitaju i ono malo
knjizevnih djela koja su obavezna. Koliko je taj problem velik pokazuje i donosenje Nacionalne
strategije poticanja citanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine u kojoj su predloZene mjere
za poboljsanje trenutne situacije. Kada u obzir uzmemo takvu negativnu pojavu u drustvu i
povezemo je s ustaljenim metodama i standardiziranim popisom Skolske lektire, jasno je kako
su iste povezane i da rjeSavanje istih mora biti prioritet vladajuéih i stru¢njaka.

Kljuéne rijeci: lektira, lektirna problematika, Citanje, hrvatski jezik

Pojam lektira svoju etimolosku odrednicu i smisao krije u kasnolatinskoj rijeci lectura
koja oznacava Citanje, stoga on predstavlja materijal koji se Cita bez obzira na koli¢inu teksta,
mjesto Citanja i sl. Vazno je da u kontekstu ovoga eseja odredimo i znacenje $kolske lektire
koja prema Dragutinu Rosandi¢u (2005) oznacava knjiZzevno djelo koje se €ita izvan nastave, a
koje je dio nastavnog programa. Iz te dvije definicije vidimo kako Skolska lektira, za razliku od
lektire, ima uze znacenje — ucenik ju ¢ita izvan Skole tj. u slobodno vrijeme te je odredena tj.
propisana kroz razne dokumente koji reguliraju nastavu. Prema Nacionalnom kurikulumu
nastavnoga predmeta Hrvatskoga jezika (2018) predmetna podrucja nastave hrvatskoga jezika
¢ine Hrvatski jezik 1 komunikacija, Knjizevnost i stvaralaStvo te Kultura i mediji, a lektira
pripada podrucju Knjizevnosti i stvaralastva unato¢ ¢injenici da u Skolskom imeniku predstavlja
zasebnu cjelinu (Jerkin 2012: 114). Upravo ta odvojenost ukazuje nam vaznost iste u nastavi, a

kroz analizu ishoda mozemo uvidjeti kako lektira ima klju¢nu ulogu u formaciji kritickog stava
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ucenika, razvoju socijalnih i komunikacijskih vjeStina kroz iznoSenje vlastitog miSljenja,
izgradnji svijesti o multikulturalizmu i bogatstvu koje kultura u sebi nosi, ali najbitnija uloga
lektire sastoji se u tome da ista potice izgradnju Citateljske navike i kulture ¢itanja kao nuznog
preduvjeta za cjelozivotno uéenje. Skolska lektira u nizim razredima osnovne $kole predstavlja
prvi susret djece sa svijetom knjizevnosti koji u sebi nosi razne vjestine 1 znanja koje ucenici
mogu implementirati u svoj osobni zivot kako bi izgradili vlastiti stav kako prema sebi, tako i
prema drugima i svijetu uopce. Tu tezu potvrduje i Milivoj Solar (Solar, 1994: 65 u Blazevi¢
2007: 92) govoreci kako je u ,knjizevnim djelima sadrzano iskustvo pojedinca, naroda i
covjecCanstva, iskustvo koje nije bilo moguce izreé¢i ni sacuvati, drugacije nego Sto je to ucinila
upravo knjizevnost. Analiza knjizevnog djela mora zato uvijek biti i analiza tog iskustva; ona
treba biti 1 doprinos razumijevanju zivota i svijeta®. Odgojni element nastave u prvim skolskim
godinama fokusiran je na formiranje radnih tj. Skolskih navika te se djecu nastoji nauditi
samostalnom preuzimaju odgovornosti prema $kolskim i drugim obvezama, a cilj nastave
lektire takoder je glavninom usmjeren k osposobljavanju ucenika za samostalno Citanje
(Blazevi¢ 2007). Fjodor Mihajlovi¢ Dostojevski je u svojim Zapisima iz podzemlja (2013: 40)
istaknuo kako ,,éovjek treba — jedino samostalno htijenje, ma koliko ga ta samostalnost stajala
1 ma do Cega ga dovela® ¢ime je potvrdeno kako je upravo samostalnost jedna od najvaznijih
vrlina koju nam obrazovanje moze pomoc¢i razviti. No kada malo bolje promotrimo nastavu
lektire 1 njen polozaj u suvremenom Skolskom sustavu, vidimo kako je upravo ostvarivanje
samostalnosti ¢esto zanemarivano unato¢ misljenjima i preporukama mnogih znanstvenika i
metodicara o ¢emu Ce vise rijeci biti u nastavku ovog eseja.

Jedan od kljucnih problema lektire u nastavi Hrvatskog jezika veZemo uz €injenicu da
mladi sve manje i manje Citaju $to mozemo povezati sa sve rastu¢om pojavom digitalizacije
koja je omogudila brzi i jednostavniji nacin pristupa i trazenja informacija. Ta pojava je u
konacnici vidljiva u ¢injenici da ucenici i studenti mogu u samo nekoliko klikova pro¢i kroz
digitalizirani tj. pdf format knjige ili znanstvenog rada te pronaci podatak koji se od njih trazi
umjesto da istu knjigu ili rad cjelovito procitaju kao generacije prije njih. Osim digitalizacije,
suvremeno doba obiljezeno je 1 popularizacijom tzv. sedme umjetnosti odnosno filma koji se
namece kao vodeci oblik umjetnosti danasnjice koji svojim znacajkama takoder gledatelju
pruza estetski dozivljaj s manje ulozenog truda i vremena nego Sto to zahtijeva Citanje
knjizevnog djela. Koliko je kultura ¢itanja ugrozena pokazuje i donosenje Nacionalne strategije
poticanja citanja za razdoblje od 2017. do 2022. godine sa znamenitom Krilaticom Citajmo da
ne ostanemo bez rijeci!, a ista je prepoznala manjak inicijative usmjerene k razvoju cCitateljskih

navika te je u skladu s povecanjem interesa za knjigu donijela 3 klju¢na strateska cilja: 1.
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uspostavljanje u€inkovitog druStvenog okvira za podrsku Citanju, 2. razvoj ¢italacke pismenosti
1 poticanje Citatelja na aktivno 1 kriticko Citanje te 3. povecanje dostupnosti knjiga i drugih
citalackih materija (MZO i MK: 2021). Ti strateski ciljevi, podijeljeni su na specifi¢ne ciljeve
koji ¢e se u nastavku ukratko opisati.

Prvi strateski cilj ove Strategije (MZO i MK: 2021) usmjeren je na pracenje i evaluaciju
ucinaka strategije te uspostavu znanstvene komunikacije i suradnje u svrhu poticanja ¢itanja,
dok je drugi strateski cilj fokusiran na osnivanje programa koji bi motivirali djecu i osobe
razlicite zivotne dobi za Citanje kroz programe motiviranja Citatelja, educiranja nastavnika za
mogucnost motiviranja ucenika za Citanje i primjene ucinkovitih metoda pri obradi knjizevnog
djela te osnivanje i poticanje raznih programa usmjerenih na Citanje. Tre¢i strateski cilj
obuhvaca radnje koje su usmjerene k financiranju knjizevne i izdavacke djelatnosti te ulaganja
u veéu dostupnost knjiga krajnjim korisnicima. Iz navedenog mozemo zakljuciti kako osim
popularizacije Citanja i osiguravanja izdavanja i dostupnosti knjiga, mozda najbitniju ulogu u
poticanju ¢itanja ima motivacija za €itanje i primjena uspjesSnih i primjerenih metoda.

To misljenje potvrduje i rad Ivane Blazevi¢ Motivacijski postupci u nastavi lektire
(2007: 91-100) u kojemu je iznesena teza da se pred danaSnje nastavnike stavlja problem
neprestanog traganja i mijenjanja motivacijskih metoda kako bi isti probudili interes ucenika
za Citanje Skolske lektire. Kao rjesenje tog problema namece se uporaba razli¢itih metoda koje
trebaju biti primjerene obradivanom knjizevnom djelu i metoda koje ¢e motivirati ucenike da
iznova aktivno sudjeluju u nastavi lektire 1 iznose svoja zapazanja i misljenja koja su stekli
¢itaju¢i odredeno knjizevno djelo. Potrebu raznolikosti metoda u nastavi lektire isti¢e 1 Corrina
Jerkin u ¢lanku Lektira naseg doba (2012: 127) govoreci kako ,, nastava lektire ne smije biti
dosadna pa u interpretaciji lektire treba podrzavati nacelo raznovrsnosti. Ono je u skladu sa
slobodom, ucitelji trebaju biti slobodni u kreiranju nastavnih sati lektire. Danas se nacelo
raznovrsnosti dosta postuje, ali pri izboru metoda i oblika rada, jasno, treba voditi brigu o
svrhovitosti odabranih postupaka®.

Da se u praksi primjenjuje nacelo raznovrsnosti u obradi lektire potvrduje ¢injenica da
se u sklopu nastave lektire nastoji uklopiti gledanje filmskih ekranizacija lektirnih djela,
odlazak na kazaliSne predstave, svojevrsno scensko uprizorenje djela od strane ucenika i sl.
Ono Sto obje autorice isticu je to da metode moraju biti primjerene knjizevnom djelu, a pri cemu
se u obzir mora uzeti ,,stupanj kognitivnog razvoja djeteta, njegovo istrazivacko iskustvo,
emocionalno stanje i motiviranost® (Gabelica i Tezak, 2017 u Juras, 2020: 27) te da se samo
tako moze probuditi interes kod ucenika i osigurati shvacanje i primjena pouke djela. Tako npr.

ne mozemo potaknuti dramatursko izrazavanje ucenika kod obrade djela Zlocin i kazna F. M.
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Dostojevskog zbog manjka dijaloga unutar samog djela, ali isto moZemo primijeniti kod obrade
drame Romeo i Julija W. Shakespearea. Na taj nacin ucenici imaju priliku aktivno sudjelovati
u interpretaciji djela kroz iskazivanje emocija u sigurnom okruzenju ucionice bez straha od
osude drugih ucenika te pritom imaju mogucnost ukljucivanja dozivljajnog elementa pri
stjecanju znanja o karakteristikama engleske renesanse. Tim nac¢inom obrade lektire ujedno se
poti¢e i razvoj memorije kroz pripremu dijaloga, ali i razvoj govornih i jezi¢nih vjeStina
adaptiraju¢i klasi¢ni dijalog prema nacelima hrvatskog govora obraduju¢i ga po uzoru na
odredeni dijalekt ili zargon. Drame kao lektirna djela najzahvalnije su za unosenje kreativnog
clementa u obradi istih pa tako ve¢ spomenutog Romea i Juliju ucenici mogu prikazati u
suvremeno doba kao npr. u vrijeme aktualne pandemije COVID-19 virusa gdje se glavni likovi
ne mogu sastati jer je Julija zaraZzena virusom te joj je propisana mjera izolacije, no Romeo
zbog svoje ljubavi krsi epidemioloske mjere i dolazi joj u posjet te se zarazi i razvija tezi oblik
koronavirusa zbog kojeg na kraju umire. NeSto drugaciji nacin obrade spomenutog djela
ponudila je 1 autorica Ivana Blazevi¢ (2007: 98-99) smatrajuc¢i kako je ,,dobro ucenicima dati
potpunu slobodu u nacinu izvedbe pa i u odabiru ulomka, a nastavniku ostaviti moguénost
odabira u onim razrednim odjeljenjima kojima je potreban poticaj“. Pri analizi slozenijih
proznih djela se osim odgovaranja na ve¢ standardizirana pitanja poput odredivanja radnje,
mjesta i teme djela, karakterizacije likova, povezivanja uzroka i posljedica djelovanja glavnih
likova, njihovog odnosa s ostalim likovima i sl. moZe ukomponirati metoda suceljavanja sa
suprotstavljenim tumacenjima smisla i vrijednosnim konfliktima (Kiper i Mischke, 2008) tako
da se pri uvodnom dijelu nastave lektire iznesu neke od interpretacija koje se razlikuju i zatim
povede rasprava u kojoj bi ucenici opredijelili za jednu od interpretacija te argumentirali svoje
stajaliste ili pak iznijeli svoju interpretaciju koja se razlikuje od prethodno iznesenih. Tako se
na primjeru citata iz ve¢ spomenutih Zapisa iz podzemlja (2007) ,,ali covjek je lakomisleno i
nedoli¢no bice, 1, mozda, poput Sahovskog igraca, bolji mu je sam proces postizanja cilja, a ne
sam cilj* moze povesti rasprava o vaznosti ciljeva u zZivotu, jesu li ciljevi ono $to ¢ine sretan i
uspjesan zivot ili zivot ¢ini proces postizanja cilja. IznoSenjem i ,,obranom* svog stava ucenici
¢e takoder, osim govornickih vjeStina, razvijati i logi¢ko razmiSljanje kroz formiranje
argumenata, a razmisljaju¢i o moguc¢im kontraargumentima koje suprotna strana u raspravi
moze iznijeti, ucenici stvaraju Siru sliku koja ih poti¢e na razumijevanje o postojanju razlicitih
misljenja i potrebi poStivanja istih.

Za motivaciju ucenika je osim raznovrsnih metoda pri obradi lektire bitan i sam popis
lektirnih djela koji je predmet spora izmedu metodicara i vladajuc¢ih. Da je tome tako pokazuju

1 dogadanja iz 2018. 1 2019. godine kada se ocekivalo da ¢e, u skladu s ve¢ spomenutom
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Strategijom, biti provedena reforma u Nacionalnom kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski
jezik donesena 2018., a najprije su se o¢ekivale promjene usmjerene k suvremenizaciji lektirnog
popisa koji bi svojim opusom odgovarao Zeljama mladih. Otpor i nezainteresiranost u¢enika
prema pojedinim knjizevnim djelima izazov je koji godinama muci nastavnike predmeta
Hrvatski jezik. Istima je kvalitetna interpretacija djela i postizanje glavnoga cilja nastave lektire
— poticanje na samostalno ¢itanje i razvoj ljubavi prema istome, onemogucéeno zato Sto ucenici
nisu procitali odredeno djelo jer isto nije primjereno njihovoj dobi ili ne mogu isto uskladiti s
prethodnim znanjima kako bi ga razumjeli (Ivicek, 2014: 6). O istom problemu se s ucenicima
moZe razgovarati kroz interpretaciju uvodnoga dijela Senoinog Prijana Lovre u kojemu mlada
udovica autoru govori: ,,¢itajuci sve te moguce nase (hrvatske — op.a.) pripovijetke, do zlovolje
sam ih se nasitila. Zasto, pitate? Kazat ¢u vam. Zenska éud je strasna, fantazija bujna, misao
ziva i brza kao ptica. A kakvu hranu davaju nasi noveliste toj nestas$noj ptici koja leprSa od
mjesta da mjesta, koja, vje€ne promjene zeljna, nikad ne miruje? Vazda jedno te isto... Vje¢na
idila, vje¢na monotonija! Time se na3a strastvena ¢ud ne moze zadovoljiti“ (Senoa, 2021). Kako
je za uspjesSnu nastavu nuzno da ucenik bude aktivni sudionik u kreiranju i evaluaciji iste,
ovakav postupak smatram ucinkovitim na¢inom da se preispitaju zelje i interesi uc¢enika koji
mogu posluziti kao nit vodilja 1 temelj pri kreiranju popisa pogodnih lektirnih djela koje u€enici,
prema Nacionalnom kurikulumu, mogu samostalno odabrati. Ovakvu tezu potvrduju i autori
Skripte iz metodika nastave hrvatskog jezika (2021) koji smatraju da se kroz takav postupak
stvara pozitivna atmosfera oko citanja lektire jer ucenici imaju priliku izraziti svoje zelje, a
nastavnik moze utjecati 1 na koli¢inu predlozenog materijala koji bi odgovarao svakom uceniku.
Tim postupkom ujedno mozemo utjecati i na smanjenje negativne percepcije lektire kao necega
$to je nametnuto i1 propisano zbog ¢ega se stvara otpor kod ucenika. Da ucenici stvaraju otpor
prema lektiri zbog gore navedenog razloga, potvrdilo je provedeno istrazivanje Gorana
Novakovica i Igora Medi¢a iz 2011. godine koje pokazuje kako 40 % ispitanih ucenika pojam
lektire smatra negativnim te da je takav rezultat ,,o¢ekivan i u skladu s opéom predodzbom o
lektiri kao prisilnome citanju (Medi¢ i Novakovi¢, 2011: 73). Odabir lektire prema
individualnim interesima nosi u sebi problem pri vrednovanju i ocjenjivanju u¢enika, no ako
promotrimo da jedan od ishoda unutar cjeline Knjizevnost i stvaralastvo glasi: ,,ucenik se
stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu potaknut knjizevnim tekstom* s preporukom:
,ostvarivanje ishoda vrednuje se formativno. Ucitelj cijeni ucenikovu samostalnost i postuje
njegove mogucénosti. Ucenik predstavlja svoj rad u skoli 1 izvan Skole, u stvarnom 1 digitalnom
okruzju®“ (MZO, 2021.). Prema navedenim citatima mozemo zakljuciti kako je unutar

nastavnog kurikuluma ostavljen prostor u kojemu uéenik ne mora biti ocijenjen prema zadanim
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ispitnim pitanjima i drugim mjerilima, ve¢ je ostvarena mogucnost da ucitelj prati uenikov
napredak i razvoj kroz cijelu godinu i usmjerava ga k nacinima koji ¢e mu pomo¢i pri
lagodnijem ostvarivanju postignuc¢a, ne samo unutar nastave Hrvatskog jezika, ve¢ i na ostalim
podruéjima Skolovanja i zivota.

Kroz ovaj rad prikazana je lektirna problematika prisutna u nastavi Hrvatskog jezika
ve¢ odredeni niz godina. Njezino rjeSavanje nije lako i vezuje se uz ostalu problematiku
suvremenoga drustva kao npr. problem sve manjeg Citanja, oprecne stavove znanstvenika,
ponajprije metodiCara i pedagoga i sl. Problem citanja i prilagodavanja lektire interesu ucenika
posao je koji traje od 2017. godine, a rjeSenje istoga krije se u sveobuhvatnoj reformi nastave
lektire Sto isti¢e i Corinna Jurkin (2012: 130) smatrajuci kako se ,,metodicari i struc¢njaci za
knjizevnost trebaju usuglasiti oko ciljeva osnovnoskolske, srednjoSkolske i visokoskolske
nastave knjizevnosti te sastaviti plan i program reforme u skladu s tim ciljevima®. F. M.
Dostojevski je u svojim Zapisima iz podzemlja (2007: 55) naveo sljedece misljenje: ,,Unistite
mi Zelje, satrite mi ideale i1 pokazite mi nesto bolje, pa ¢u poci za vama. Mozda cete reci da se
sa mnom ne vrijedi ni natezati, ali, u tom slucaju 1 ja vama mogu odgovoriti isto. Razgovaramo
ozbiljno; a ukoliko me ne Zelite udostojiti svoje pozornosti, ne¢u vam se klanjati“. Mozda je
krajnje vrijeme da mladi metodiCari stanu na kraj ve¢ zastarjelim metodama, prilagode ih
suvremenim potrebama i omoguce odredenu samostalnost u¢enika koju se svesrdno promovira
bez da se istu provede u djelo. Jedino tako, lektirna problematika i problematika vezana uz

¢itanje knjiZzevnosti imat ¢e Sansu da odgode tzv. suton knjiZevnosti.
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Znanstveni ¢lanak

Vrednovanje i ocjenjivanje u¢enika na primjeru lektire za 7. razred
osnovne Skole; Djevojcica iz Afganistana

Sazetak

Vrednovanje i ocjenjivanje ucenika sastavni su dijelovi odgojno-obrazovnog sustava koji sluze
za donoSenje procjena o ucenickome ucenju i rezultatima ucenja. Oni pomazu prvenstveno
uciteljima 1 nastavnicima kao svojevrstan uvid u ucenikov trud, sudjelovanje u nastavnom
procesu te usvajanje odgojno-obrazovnih ishoda. Takoder, vrednovanjem i ocjenjivanjem
ucenici dobivaju povratnu informaciju o razini usvojenosti nastavnoga sadrzaja te stecenih
vjestina 1 navika tijekom odgojno-obrazovnog procesa. U ovom ¢lanku naveden je i obja$njen
postupak vrednovanja i ocjenjivanja ucenika na primjeru lektire za 7. razred osnovne Skole
Djevojcica iz Afganistana. Na taj nacin rad se dotiCe i pitanja problematike lektire i u¢enickog

nastavnom satu lektire. Cilj je motivirati uenike za ¢itanje, proSiriti njihove vidike, posti¢i da
ucenici steknu pojam o svijetu i sebi te u konacnici vrednovati i ocijeniti njihova postignuca.

Kljuéne rije¢i: vrednovanje, ocjenjivanje, lektira, Djevojcica iz Afganistana

Vrednovanje odgojnog i obrazovnog rada sastavni je dio Skolskog sustava i njegove
organizacije te bitan ¢imbenik stalnog razvijanja i unapredivanja odgojnog i obrazovnog rada
(Muzi¢, Vrgo€, 2005: 9). Ono ima svoju povijesnu i drustvenu utemeljenost 1 uvjetovanost.
Zbog svoje slozenosti 1 znacajnosti, vrednovanje danas izaziva paznju najsire drustvene, stru¢ne
1 znanstvene javnosti. Tako, promjene u hrvatskom Skolstvu aktualiziraju mnoga pitanja
vrednovanja postignuéa ucenika, $kola i Skolskog sustava u cijelosti. Prema Nacionalnom
dokumentu okvira za vrednovanje procesa i ishoda ucenja u osnovnoskolskome i
srednjoskolskome odgoju i obrazovanju Kojega je propisalo Ministarstvo znanosti i obrazovanja
(2017: 6): ,,vrednovanje procesa i ishoda uc¢enja oznacava postupke prikupljanja i analiziranja
informacija te donoSenja profesionalnih procjena o u¢enickome ucenju i rezultatima ucenja“.
Takoder, vrednovanje u obrazovnom procesu odnosi se na razvoj i napredovanje uc¢enika prema

ciljevima nastavnoga programa. Prema tome, ono je danas integralna komponenta odgojno-

68



obrazovne djelatnosti, a povijesno gledajuci, staro je koliko i1 Skola (Mrkonji¢, Vlahovi¢, 2008:
29).

Uciteljima vrednovanje predstavlja slozen proces koji se zasniva na poznavanju i
razumijevanju prvenstveno kurikulumom definiranih odgojno-obrazovnih ciljeva, o¢ekivanja i
ishoda. Zatim na poznavanju i razumijevanju mogucénosti, dosega i ograni¢enja pojedinih
pristupa, oblika i metoda vrednovanja te naposljetku poznavanje i razumijevanje procesa
ucenja, konteksta ucenja i osobitosti u¢enika (MZO, 2017: 6). Budu¢i da se na temelju rezultata
vrednovanja donose vazne odluke za ucenika, vrednovanje zahtijeva puni profesionalni
integritet ucitelja 1 koriStenje objektivnim informacijama o ucenju i u€eni¢kim postignu¢ima.
Osim uciteljima, 1 u€enicima vrednovanje predstavlja izrazito osjetljivo podrucje koje moze
znacajno odrediti njihovu motivaciju za ucenje, pristup ucenju pa ¢ak i voljnost za sudjelovanje
u odgojno-obrazovnome procesu. Posljedi¢no tomu, vrednovanje uc¢enika vazno je i roditeljima
jer im pomaze u razumijevanju postignucéa njihove djece te im daje smjernice o tome kako ih

podrzavati i usmjeravati (MZO, 2017: 6).

Vrednovanje, navode Mrkonji¢ i Vlahovi¢ (2008: 29), mozemo promatrati s nekoliko
stajaliSta. Prvenstveno, odreduje se koga 1 §to se vrednuje u procesu obrazovanja, odnosno
ucenike, studente i odrasle polaznike s jedne strane, te odgajatelje, ucitelje i nastavnike s druge
strane. Zatim, odreduje se $to je polaziste 1 koji je sadrzaj usmjeren na onoga koga se vrednuje.
To moze biti cjelokupna Skolska aktivnost; obvezatna, izborna i fakultativna nastava,
izvannastavne 1 izvanSkolske aktivnosti te slobodne aktivnosti. Konacno, postavlja se pitanje
Sto je cilj vrednovanja? Odnosno, je li cilj usmjeren na uvid u stanje razvoja i napredovanje
svakog ucenika te usmjeravanje pedagoske akcije i intervencije nastavnika, $to ¢e onda

osigurati optimalne ishode u odgoju i obrazovanju uc¢enika.

Pojam usko vezan uz pojam vrednovanja je pojam ispitivanja koje je integralni dio
odgojno-obrazovnog procesa. Ispitivanjem se zapravo provjerava i utvrduje razina usvajanja
nastavnih sadrzaja, ali i kvaliteta psihofizickih sposobnosti, formiranih vjeStina, stavova i
interesa te stecenih navika kod ucenika. Nadalje, Andelko Mrkonji¢ i Jelena Vlahovi¢ u ¢lanku
Vrednovanje u skoli (2008: 30) tumace da je ocjenjivanje posljednji akt u nastavnom procesu.
Odnosno, njime se izrazava i ,,0cjenjuje” razina usvojenih znanja, razvijenih sposobnosti,
vjestina i navika koje ucenik stjece tijekom odgojno-obrazovnog procesa. Zapravo, to bi znacilo
da se ocjenom tj. mjernom jedinicom, iskazuje realizacija zadatka nastave. Medutim,

ocjenjivanje je takoder akt u kojemu najéeSc¢e dolazi do izrazaja subjektivnost i pristranost pa
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se u tom aktu oslanjamo na nastavnikovu savjesnost, iskrenost, dosljednost, humanost i sl.
(Mrkonji¢, Vlahovi¢, 2008: 30).

Ucenje i poucavanje te vrednovanje zasnivaju Se na namjerama iskazanima u
kurikulumskim dokumentima. Na svim su razinama u kurikulumskim dokumentima definirana
i razradena odgojno-obrazovna ocekivanja ili ishodi kojima su jasno odredene kompetencije,
tj. znanja, vjestine 1 stavovi koje u€enici trebaju ste¢i odgojno-obrazovnim procesom. Takoder,
opisan je i napredak koji ucenici trebaju ostvariti u¢enjem i poucavanjem. Osim §to je uz svaki
odgojno-obrazovni ishod odredena razrada ishoda, opisane su razine usvojenosti te dane
preporuke za ostvarivanje ishoda. Jasno definiranje ishoda i pripadajuéih razina njihove
usvojenosti omogucuje kriterijsko vrednovanje s obzirom na to u kojoj je mjeri ucenik usvojio
oc¢ekivane odgojno-obrazovne ishode. Isto tako, jasno definiranje ishoda umanjuje potrebu za
normativnim vrednovanjem koje se temelji na medusobnome usporedivanju ucenika u
odredenim skupinama (MZO, 2017: 8). Takoder, razlikuju se tri pristupa vrednovanja:
vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje 1 vrednovanje naucenoga. Vrednovanje za
ucenje i vrednovanje kao ucenje su vrednovanja koja ne rezultiraju ocjenom i koja se provode
tijekom nastavnog sata te sluze za unapredivanje ucenja i prilagodavanje poucavanja. Suprotno
tomu, vrednovanje naucenoga upotrebljava se za procjenjivanje i izvjeS¢ivanje o postignu¢ima
i napredovanju na kraju odredenoga odgojno-obrazovnog razdoblja (nastavne cjeline,
polugodista, razreda itd.) u odnosu na kurikulumom definirane ishode i rezultira ocjenom
(MZ0O, 2017: 13).

Vazno je spomenuti i medusobno vrednovanje i samovrednovanje uc¢enika kao aktivno
sudjelovanje ucenika u procesu vrednovanja. Medusobno vrednovanje i1 samovrednovanje
ucenika spominju se u pedagogijskoj literaturi i u izlaganjima na stru¢nim i znanstvenim
skupovima, ali su u praksi vrlo malo primjenjivi. Osnovna pozitivna strana medusobnog
vrednovanja, navode Vladimir Muzi¢ i Hrvoje Vrgo¢ (2005: 46), je u tome da ucenik pruzi
pomo¢ suuceniku. Nema sumnje da su, u pravilu, ucenici stalno u medusobnom kontaktu i tako
bolje poznaju osobine svojih suucenika nego Sto ih poznaje nastavnik. To se moZe iskoristiti
prilikom ucenickih poteskoca s usvajanjem nastavnoga sadrzaja. Dakle, suucenik ¢e katkad
bolje od nastavnika, mo¢i upoznati poteskoce i nedostatke u razumijevanju nastavnoga sadrzaja
svojeg razrednog kolege. Samovrednovanje ucenika znaCajno je jer ucenje, usvajanje
nastavnoga sadrZaja i aktivno sudjelovanje u nastavnom procesu ne moze biti potpuno

ucinkovito ako nije vezano uz vlastito ucenicko misljenje o tome $to je od zadanih nastavnih
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ciljeva usvojeno, a $to nije. Stoga je potrebno tome posvetiti vise pozornosti (Muzi¢, Vrgoc,

2005: 51).

Nastavni predmet Hrvatski jezik u visim razredima osnovne $kole koncipiran je tako da
se dijeli na Cetiri predmetna podrucja: hrvatski jezik, knjizevnost, jezi¢no izrazavanje (usmeno
1 pismeno) i medijska kultura. Svako od tih predmetnih podrucja ima svoje ciljeve i ishode
ucenja, a isto tako za svako od njih popisuju se zasebna mjerila, odnosno kriteriji vrednovanja
I ocjenjivanja (Bjedov i sur., 2010: 6-8). ,,Medu zada¢ama nastave hrvatskoga jezika jest i
osposobljavanje ucenika za samostalno Citanje lektire, za prosudbu i vrednovanje procitanih
djela® (NPIP za OS, 2006). Dakle, $kolska lektira su najéesce tekstovi, ¢itava djela ili ulomci
koje ucenici Citaju prema Nastavnome planu i1 programu. Takoder, u Nastavnome planu i
programu lektira se ne navodi kao zasebno podrucje, ve¢ pripada podrucju knjizevnosti, no u
Skolskom je imeniku jasno naznacena rubrika za lektiru. Stoga se lektira kvalificira i postavlja
u administrativni okvir jer zahtijeva vrednovanje i ocjenjivanje. Lektira prvenstveno sluzi
ucenicima kako bi im procitana djela, primjerena njihovu uzrastu, pomogla u upoznavanju
knjizevne umjetnosti, a ujedno i1 boljem razumijevanju svijeta i samoga sebe. Medutim, pri
samom spomenu lektire i uciteljima i ucenicima je jasno da je rije¢ o necemu ,,Sto se mora
ocijeniti, a to se ocjenjivanje nerijetko provodi na satima lektire, zamornim pisanjima
interpretacije djela prema Sabloni pa ¢esto dolazi do toga da djeci lektira bude dosadna, naporna
i samo joS jedna dodatna obaveza koju moraju odraditi. Takav stav ucenika ocigledno je
suprotan temeljnim ciljevima lektire i ona kao takva pocinje gubiti smisao (Gabelica, Tezak,

2017: 12-13).

Lektira se naj¢esce vrednuje i ocjenjuje prema jednakim parametrima kojima se sluzimo
na nastavi jezika i knjizevnosti; u praksi, ¢esto je rije¢ o tome da se bavimo procjenjivanjem
ucenickog razumijevanja redoslijeda radnje, likova, mjesta radnje i sl. Takvim postupkom
knjizevno djelo, navode Gabelica i Tezak (2017: 13), ,,ogoljujemo* na formu i sadrzaj, a
umjetnicki potencijal knjizevnog djela, kao 1 njegov utjecaj na unutarnji svijet uenika, posve
zanemarujemo. Citanje knjizevnih djela trebalo bi omoguéiti ucenicima komunikaciju s
knjizevnim djelom, recepciju, razumijevanje poruka, izrazavanje dozivljaja 1 emocija te
naposljetku donoSenje vlastite prosudbe i stava (Badi¢, 2010: 124). Osim toga, cilj je svake
umjetnosti, pa tako i knjizevnosti, oplemeniti covjeka. Na taj nacin dijete u intimi druzZenja s
pisanom rije¢i dolazi do novih spoznaja, $iri vidike, pogled na svijet i samoga sebe. Dobro
vodenim satom lektire ti se dozivljaji i spoznaje artikuliraju te omogucuju djetetu da ih zrcali i

u svakodnevnom zivotu. Nastavni sati lektire trebali bi biti mjesto susreta Citatelja — u€enika 1
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ucitelja — te prostor razmjene misljenja, produbljivanja razumijevanja, artikulacije doZivljaja,

stvaranja i izrazavanja potaknutoga knjigom (Gabelica, Tezak 2017: 14).

Ovakav pristup lektiri i sagledavanje njezine biti iz ovoga kuta, u teoriji, zvuci gotovo
savrSeno. Medutim, postavlja se pitanje kako ga primijeniti u praksi, odnosno kako motivirati
ucenike za Citanje knjizevnoga djela te naposljetku posti¢i da dijete dode do novih spoznaja,
prosiri vidike 1 stvori pojam o svijetu 1 sebi samome? Takoder, pitamo se 1 kako onda vrednovati
1 ocijeniti ta ucenicka postignuca tijekom i nakon citanja Skolske lektire? Odgovore na ova
pitanja pokuSat ¢emo dati na primjeru knjizevnoga djela koje je na popisu lektire za sedmi

razred osnovne skole, Djevojcica iz Afganistana.

Djevojcica iz Afganistana djecji je roman kanadske autorice Deborah Ellias. Radnja je
smjestena u glavnom gradu jedne od najsiromasnijih zemalja u Aziji, kako i stoji u naslovu
djela, Afganistanu. Krajem 20. stolje¢a u Afganistanu traje gradanski rat, a u romanu
upoznajemo obitelj koja Zivi u jednoj sobi jer im je kucu razrusila bomba. Talibani, pripadnici
tadasnje vladajuce stranke zeljeli su postaviti fundamentalisticke islamske zakone u zemlji.
Prema tome, Zenama i djeci zabranjen je svaki izlazak iz kuce, a o obitelji moze brinuti samo
otac. Glavni lik romana je jedanaestogodi$nja djevojéica Parvana koja je samo u pratnji
muskarca, odnosno svojega oca, smjela izlaziti na ulicu. S ocem je odlazila na trznicu gdje je
on prodavao proizvode kako bi prehranio svoju obitelj. Voljela je biti uz oca jer je on bio
profesor povijesti i pricao joj kojekakve price, a osim toga pomagala mu je hodati jer je ostao
bez noge. Medutim, talibani su joj odveli oca, a ona se morala prerusiti u djecaka kako bi sada
ona mogla odlaziti na trznicu i nabavljati namirnice. Nakon nekog vremena upoOznaje
prijateljicu koja se isto prerusila u dje€aka kako bi mogla izlaziti iz kuce te njih dvije pokusavaju

smisliti kako ¢e zaraditi neSto novca i tako, sa svojim obiteljima, ostati na zivotu (Ellias, 2002).

Prije samog citanja djela, na jednom od nastavnih sati dok ucenicima najavljujemo
lektiru za sljede¢i mjesec, pokusat ¢emo ucenike motivirati za Citanje. Prema ideji Marine
Gabelice 1 Dubravke Tezak (2017: 195), u€enicima pokazujemo naslovnicu knjige Djevojcica
iz Afganistana i trazimo ih da osmisle i zapi$u na papir svoje predikcije. Primjerice, dok ucenici
promatraju fotografiju naslovnice postavljamo im pitanja: Tko je glavni lik djela? Kako
izgleda? Po ¢emu je poseban/posebna? Sto mislis gdje se odvija radnja ovoga romana, mozes
li to zakljuciti na temelju ilustracije? i sl. Uéenici spremaju papire s odgovorima na postavljena
pitanja te ih nakon ¢itanja djela usporedujemo. Nakon $to su ucenici procitali djelo, sat lektire

koncipiramo na sljedeci nacin: prvi dio sata zajednicki obradujemo i analiziramo djelo, drugi
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dio je ucenicki samostalni rad i istrazivanje te u tre¢em 1 zavrSnom djelu s ucenicima

razgovaramo o njihovom samostalnom radu te ih vrednujemo i ocjenjujemo.

Kao s§to smo ve¢ spomenuli, prvi dio nastavnoga sata posvetili smo analizi i
interpretaciji djela te uceni¢kom promisljanju o procitanome. Ucenici izabiru jedan lik iz
romana 1 komentiraju njegovo ponasanje, ulogu u drustvu, izgled, na¢in zivota, osobnost i
usporeduju se s njim. Na taj se nacin poistovjecuju s likom 1 poimaju sli¢nosti i razlike izmedu
njihova nacina Zivota i nacina zivota lika iz romana. Nadalje, ¢itamo citat ,,Bombe su bile
sastavni dio Parvanina zivota. (Ellias, 2002: 10). Prema tome, ucenici rade tablicu u kojoj
usporeduju socijalni zivot Parvanine obitelji prije i nakon rata te na taj ucenici postaju svjesni
koliko rat negativno utjece na civile 1 djecu te narusava njihov dotadasnji, miran i skladan nacin
zivota. Zajedno s uéenicima ¢itamo citat iz djela: ,,Cak su djevoj¢icama zabranili da odlaze u
Skolu. Parvana je morala napustiti svoj Sesti razred, a njenoj sestri Nooriji nije bilo dopuSteno
pohadanje srednje Skole.* (Ellias, 2002: 5). S u¢enicima komentiramo citat i navodimo ih da
iznesu svoje miSljenje 1 osjecaje o tome koliko mogu biti zahvalni $to im je omoguceno
obrazovanje. U citatu: ,,Parvana je bila umorna. Zeljela je sjediti u razredu i dosadivati se na
satu zemljopisa. Zeljela je biti sa svojim prijateljima i razgovarati o domacéoj zadaéi i igrama i
o tome $to raditi tijekom Skolskih praznika. Nije Zeljela viSe niSta znati o smrti ili krvi ili boli.*
(Ellias, 2002: 82) Parvana zali $to ne moze i¢i u Skolu, Zeli normalan stari zivot i mucno joj je
Sto trenutno prozivljava. Ovim citatom navodimo ucenike da proSire svoje vidike i steknu pojam
0 drugoj djeci i sebi, odnosno osvijeste $to im je omoguéeno, dok nekoj drugoj djeci mozda
nije. Nadalje, Citamo citat: ,, Talibani su naredili svim djevoj¢icama i Zenama u Afganistanu da
ostanu unutar svojih kuéa, izlaziti su mogle jedino u pratnji muske osobe* (Ellias, 2002: 5).
Razgovaramo s u€enicima o razlikama medu spolovima, kako su se osjecali dok su ¢itali djelo,

o ¢emu su razmisljali i je li ih je ova knjiga neCemu poucila?

Vesna Muhoberac (2010: 216) smatra da je vazno da ucenici usporeduju procitana djela,
odnosno da pronalaskom dodirnih tocaka medu pojedinim knjigama, Citanje lektira moze se
¢initi kao nadogradnja iskustva, a ne kao ulazak 1 izlazak iz jednog svijeta u drugi. Osim toga,
ucenici su dodatno angazirani te usvojene informacije i znanja o razli¢itim tekstovima stavljaju
u suodnose, ¢ime ih 1 pojedinacno dodatno propituju, te time stje€u dodatnu razinu spoznaje.
Prema tome, ispitujemo ucenike jesu li pronasli djelo koje su vec¢ C¢itali sa slicnom
problematikom. Primjerice, ovaj roman mozemo usporediti s romanom Zorana PongraSica
Gumi-gumi kojega su ucenici (vjerojatno) Citali na pocetku sedmoga razreda. Radnja romana

bavi se djevoj¢icom Marinom koja se Sest mjeseci borila s leukemijom, a autor je njezinu borbu
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opisao u obliku koraka igre za djevojéice ,,gumi-gumi®. Razgovaramo s ucenicima koje

slicnosti i razlike pronalaze u tim dvama romanima.

Sljededi dio sata ¢ini ucenicki samostalni rad i istrazivanje. Dajemo ucenicima zadatak
da pokusaju usporediti vrijeme i mjesto radnje u romanu sa stvarnim dogadajima u Afganistanu
tijekom gradanskoga rata. Ucenici pokuSavaju saznati kakve su bile stvarne prilike za Zivot,
odnosno koliko je rat utjecao na svakodnevicu odraslih i djece te ono Sto saznaju i otkriju
povezuju s procitanim djelom. Na taj na¢in knjizevno djelo, odnosno lektiru povezujemo s
nastavnim predmetom Povijesti, tj. djelo smjeStamo u povijesni kontekst. Tijekom toga
istrazivanja, ucenici se mogu sluziti internetom i na raspolaganju imaju deset minuta. Svoje
istrazivanje piSu u obliku kraceg sastavka, a za to vrijeme ucitelj na ploCu pisSe kriterije
ocjenjivanja sastavka. Primjerice, vrednujemo pismenost (5 bodova), tocnost informacija i

navodenje izvora informacija (5 bodova) te strukturu i kompoziciju sastavka (5 bodova).

Posljednji dio nastavnoga sata mozemo iskoristiti za sumativno vrednovanje i
ocjenjivanje uCenika. Dakle, uz bodove koje ucenici skupljaju tijekom pisanja zadanoga
sastavka, vrednujemo je li u¢enik zadano djelo procitao na vrijeme i je li aktivno sudjelovao u
interpretaciji djela na satu lektire. Vazno je da u¢enik dobro uo¢i problematiku i ideju djela.
Prema tome, vrednujemo ima li ucenik kriticko misljenje 1 argumentira li svoje stavove.
Nadalje, koristi li se u¢enik uspjesno citatima i parafrazama te pokazuje li jasnocu i kreativnost
u raspravama o bitnim problemima u djelu i korelaciji sa stvarnim zivotom. Spomenuli smo i
vaznost korelacije, odnosno medusobno povezivanje i usporedivanje knjizevnih djela. Stoga
vrednujemo i povezuje li u¢enik procitano djelo s dotadasnjim procitanim Skolskim lektirama.
Takoder, sva ova pitanja moZemo postaviti 1 u¢enicima kako bismo uvidjeli kako oni sebe

samoprocjenjuju i u kojoj mjeri se njihova samoprocjena podudara s uciteljevom.

Iz svega navedenoga mozemo zakljuéiti da je vrednovanje i ocjenjivanje sastavni dio
Skolskog sustava koji pomaze prvenstveno uciteljima kako bi utvrdili kreée li se njihov proces
poucavanja ucenika u dobrom smjeru i vodi li do cilja kojemu teze. Takoder, ono sluzi i
ucenicima kao svojevrsna nagrada ili kazna za njihov uloZen trud ili manjak istoga. Medutim,
problem vrednovanja, ocjenjivanja i procjenjivanja u nastavnom procesu iznimno je
kompleksan 1 njime se bavi velik broj stru¢njaka. U prvom djelu ovoga eseja objasnili smo
osnovne definicije navedenih pojmova. Zatim smo dali kraéi prikaz problematike lektire u
danasnjem Skolstvu, te ponudili mogu¢i nacin obrade lektire za sedmi razred osnovne $kole,
Djevojcice iz Afganistana. Nastojali smo s uc¢enicima razraditi problematiku ovoga knjizevnoga
djela te ih poticati na promisljanje o likovima iz djela i nacinu Zivota koji Zive. Takoder, ucenici
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bi svojim samostalnim 1 istrazivackim radom povezali sadrzaj djela sa stvarnim povijesnim

dogadajem koji se dogodio u Afganistanu krajem 20. stolje¢a. Na taj nacin ostvarujemo

povezivanje dvaju nastavnih predmeta; Hrvatskoga jezika i1 Povijesti. U konacnici, objasnili

smo nacin na koji bismo vrednovali i ocijenili u¢enike na temelju procitanosti navedene lektire,

njihove aktivnosti na nastavi te izraZavanja emocija i stavova o navedenom djelu.
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Znanstveni ¢lanak

Nastavni mediji - implementacija nastavnih medija u ¢itanje lektire na
primjerima U registraturi i Kiklop

Sazetak

U danasnjem drustvu nastavni mediji postali su sastavni dio tehnologije obrazovanja i kao takvi
zahtijevaju sve vecu pozornost ucitelja i nastavnika. Prema tome, ucitelji bi pomoc¢u njih na
razne nacine poboljsali kvalitetu nastave i povecali motivaciju i interes u¢enika za sadrzaj koji
se unjoj obraduje. U ¢lanku se prvenstveno navode osnovne informacije o nastavnim medijima:
$to su oni i kako se dijele. Zatim, koriste¢i se anketom ,,Citanje umire — mit ili stvarnost?* koja
je izasla u Casopisu uéenika Klasi¢ne gimnazije, ¢lanak aludira na problematiku ¢itanja lektire
u srednjim Skolama. Stoga, ¢lanak iznosi glavnu ideju kako, koriste¢i se nastavnim medijem
videa, odnosno serije i filma, poboljsati obradu dvaju obaveznih lektira u srednjim skolama: U
registraturi i Kiklop. Na taj na¢in, u€enici bi uz Citanje lektire pogledali i istoimenu ekraniziranu
verziju koja bi im onda omoguéila bolje kriticko promisljanje i usporedbu dvaju umjetnosti:
knjizevnosti 1 filma.

Kljuéne rijeci: nastavni mediji, lektira, serija i film, U registraturi, Kiklop

U danasnje vrijeme svjedoci smo raznih tehnoloskih razvitaka pa samim time i razvitka
covjeka u nekoj novoj tehnosferi. Uz bok razvitku tehnologije takoder idu i promjene koje se
odvijaju u Skolstvu. Danasnje kriterije viSe ne moze zadovoljiti samo i isklju¢ivo nastavnik ili
ucitelj, ve¢ se u nastavu moraju implementirati i razna druga sredstva kako bi poboljsali
ucenikove performanse te utjecali na njihovo znanje i osobni razvitak. Isto tako, svjedoci Smo
i toga da danas$nja mladeZ sve manje i manje ¢ita. 1z ovog je promisljanja izasla odluka da se u
ovom kratkom ¢lanku osvrnemo na tematiku nastavnih medija jer oni danas postaju jedan od
glavnih alata u izvodenju i provodenju nastave, ne samo iz hrvatskog jezika, ve¢ i ostalih
predmeta u hrvatskom $kolstvu. Stoga, jednu vrstu nastavnog medija pokusat ¢emo spojiti s

¢itanjem lektire.
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Nastavni mediji igraju gotovo presudnu ulogu u stvaranju motivacije i zainteresiranosti
kod ucenika pa za sam pocetak valja definirati $to su to nastavni mediji i koje to vrste nastavnih
medija postoje. Nastavni su mediji ,,pomagala koja omogucavaju bolje, u¢inkovitije i trajnije
usvajanje nastavnih sadrzaja te postizanje prateéih ciljeva" (Pranji¢, 2013: 62). Kako bismo jos$
bolje shvatili pojam nastavnih medija prvo trebamo malo dublje zaéi u pojam medija. Medij je
svako sredstvo putem kojega mozemo prenijeti neku poruku, vijest ili obavijest (Hrvatska
enciklopedija, 2021). Mnogo toga danas podrazumijevamo pod pojmom medija, a generalna je
podjela na 2 osnovne vrste medija: osobni i neosobni. Osobni mediji vezani su uz samu osobu,
dakle ovdje govorimo o mimici, gesti, govoru. Nadalje, osobni mediji povezani su iskljuéivo s
osobom, dok su neosobni mediji produkt Covjeka. Neosobni mediji dijele se na Cetiri
potkategorije: realitet (zivi 1 nezivi), reprodukcija (slusni, vizualni 1 audiovizualni), kopiranje
(eksperiment, model) i simbol (graficko crtanje, boje) (Pranji¢, 2013). Neki od nastavnih
medija, a i najpoznatiji su: ploca, grafoskop s folijama (u danasnje vrijeme grafoskop se gotovo
izgubio pa danas za zamjenu imamo projektore), radio, video (tu podrazumijevamo filmove i
Skolske programe), dijapozitivi (takoder su se danas izgubili iz upotrebe), kompjuterski
programi (za primjer mozemo uzeti Ucilicu Koja je bila vrlo popularna) i za sam kraj dolazimo
do udzbenika. Nastavni medij koji ¢e nam u ovom radu biti posebno zanimljiv jest upravo

video, odnosno serija i film.

Svjesni problema s kojima ¢emo se suoditi kao budu¢i nastavnici, a to je Citanje,
dolazimo na ideju spojiti nastavne medije s lektirom u osnovnoj i srednjoj Skoli. Postavlja se
pitanje kako u¢enicima olak3ati &itanje lektire? Skolska lektira prozvana je pogrdnim nazivom,
,,ubojica ¢itanja". Casopis u¢enika Klasi¢ne gimnazije (2019) proveo je anonimnu anketu na
uzorku od 256 ucenika iz svoje Skole U kojoj su prikazani neki porazavajuci podatci. Primjerice,
84% ucenika ne voli ¢itati lektiru i smatra ju dosadnom, dok samo 16% ucenika smatra lektiru
zabavnom i jednom vrstom ucenja. Prema tome, knjiga sama po sebi, bez obzira bila ono
lektirno djelo ili ne, gubi znacaj. Nove tehnologije omogucile su nam rapidno Sirenje filmova i
serija te su filmovi i serije na neki nacin poceli zamjenjivati knjige. Filmovi i serije, danas,
jedan su od glavnih medija kojima se koriste gotovo sve generacije. Oni su svojevrsne vizualne
projekcije u pokretu. U gomili filmova i serija gotovo svatko moze pronaci ponesto za sebe, t;.
ono §to odgovara njegovu ukusu. Cinjenica koja moze bitno pokazati koliko serije imaju utjecaj
jest ta da dnevno gotovo pola milijuna Hrvata prati novo popularne turske sapunice. lako ovaj
podatak nije relevantan za temu nastavih medija niti je okrenut ka djeci, daje nam dobar uvid u

to koliko su serije postale sveprisutne. 1z tog razloga, valja promisliti o ideji kako pronaci nacin
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da tako jedan film ili seriju ukomponiramo u buduce izvodenje nastave. U jednoj od struénih
literatura za izvodenje nastave nalazimo kako poucavanje mora zadovoljiti tri elementa: mora
potaknuti ucenikovu zelju za aktivnim uenjem, mora potaknuti i odrzati motivaciju te aktivnost
ucenja mora biti primjerena tipu u¢enja (Kyriacou, 1991). U istoj literaturi takoder nalazimo i
to da bi nastavna aktivnost trebala pobuditi i odrzavati pozornost ucenika kao i zanimaciju te
motivaciju (Kryiacou, 1991). Razmisljaju¢i o tome kao o uvjetima poucavanja, mozemo se
pitati: Ima li onda boljeg nacina od poucavanja u¢enika putem serija i filmova koji im mogu

takvog nacina poucavanja treba biti oprezan.

Problemati¢no je to Sto svaki scenarist i redatelj ima svoju viziju i svoju perspektivu
kako bi nesto trebalo izgledati. Kao primjere mozemo uzeti glavne likove romana U registraturi
i drame Gospoda Glembayevi. Prema tome, mozda ¢e ucenicima biti teSko poistovjetiti glavnog
lika romana U registraturi, lvicu Ki¢manovi¢a s mladim SerbedZijom koji u istoimenoj seriji
obnaSa upravo njegovu ulogu. Takoder, isti je slu¢aj 1 s Leoneom Glembayem kojega ucenici
mozda ne ¢e zamiSljati kao mladog Mustafu Nadarevica. Redatelj zapravo odlucuje kako bi
odredeni lik trebao izgledati, kako bi se trebao oblaciti i Sto bi on to trebao raditi. U jednu ruku
to nas potice na razmisljanje da bismo mozda svojim buduc¢im ucenicima nametnuli necije tude
vizije 1 razmi$ljanja, a opet svjesni smo Cinjenice da je ucenicima puno lakse predociti neke
scene iz knjizevnog djela kada ith mogu vizualizirati ili ¢uti. Moguce je spajanje same knjige i
filma i upravo je to ono na ¢emu bi se trebalo poraditi. Uceniku dati moguénost da sam otkrije
svijet skriven u knjizi, a opet da i sam vidi kako netko drugi shvaca taj skriveni svijet. Na
temelju toga promisljana, stvorena je ideja o tome kako olaksati shvacanje lektire i kako olaksati

sam Cin Citanja nekih knjizevnih djela koja u€enicima nisu bas 1 najdraza.

Ideja koju nudi ovaj ¢lanak zasniva se na ¢itanju djela, ali isto tako i na gledanju filma
ili serije. Naravno, svjesni smo da nema svaka knjiga ekraniziranu verziju tako da bi ta ideja
generalno funkcionirala samo na onim knjizevnim djelima koja ju imaju. ldeja se temelji na
tome da za svako lektirno djelo, za koje postoji ekranizirana verzija, pogledamo i film ili seriju.
Mozda se ta ideja ne Cini zaista inovativnom jer ju i sada rabi dosta velik broj nastavnika i
ucitelja, ali smatra se da bi se pristup analizi djela i filma trebao promijeniti, a u daljnjem

nastavku ¢lanka pokusat ¢emo objasniti i kako.

Prema vlastitom iskustvu, uciteljica bi dosla na nastavni sat i rekla u¢enicima da danas
gledaju film koji je koristan za lektiru koju ¢itamo. Medutim, tu bi stala svaka rasprava ili je
uopce ne bi bilo. Smatram da je upravo to ono §to je krivo jer u ucenicima ne budi nikakvo
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zanimanje za knjigu. Vjerujem da ucenici trebaju procitati knjigu, ali jednaku vaznost treba

pridati i filmu.

Za primjer mozemo uzeti dva knjizevna djela iz hrvatske knjizevnosti koja imaju svoju
ekraniziranu verziju te ¢emo na njima objasniti kako s u¢enicima obraditi ta knjizevna djela kao
lektiru uz koriStenje nastavnih medija, konkretnije videa. Prvi primjer je djelo iz hrvatske
knjiZzevnosti, roman Ante Kovaci¢a U registraturi koji je jedno od najznacajnijih knjizevnih
djela 19. stoljeca u hrvatskoj knjizevnosti. Istoimena serija snimljena je jo§ 1974. godine, a
njezine glavne uloge su Ljubica Jovi¢ i Rade Serbedzija. Prije po¢etka ¢itanja uéenici bi dobili
poseban radni listi¢ sa zadacima koje trebaju ispunjavati tijekom samog Citanja. Na listicu bi se
ponajprije pronasli zadaci koji bi se bavili opisom 1 analizom likova, od fizickog izgleda do
emocionalnog i psihosocijalnog opisa lika. Tako bi ucenici mogli stvoriti vlastitu predodzbu o
tome kako neki lik u djelu funkcionira, §to mu je bitno i §to samog lika pokrece i motivira.
Nadalje, ucenici bi na taj radni listi¢ trebali upisati dogadaj iz knjige koji ih je najvise dojmio.
Bitno je naglasiti da tu nema nikakvih ograni¢enja. Dakle, to moze biti estetski ,,ruzan ili
,lijep* dogadaj. Na taj nacin, dobivamo mogucnost za raspravu s ucenicima tijekom gledanja
serije jer bi oni pojedina¢no objasnili zasto su izabrali bas$ taj dogadaj i Sto ih je kod njega
posebno dojmilo. Isto tako, bitno je u¢enicima postaviti pitanje da li bi oni uéinili nesto druk¢ije
od likova u knjizi i ako da, zasto bi to tako ucinili. Tim pitanjima direktno angaziramo ucenika
da promislja o posljedicama koje donose neke akcije koje poduzimaju sami likovi. Nakon
ispisanog listi¢a i procitanog djela slijedi gledanje serije. Tijekom gledanja uc¢enicima bi bio
dodijeljen drugi listi¢ koji se odnosi na radnju i likove u samoj seriji. Ucenici bi trebali zapisati
sve primijecene razlike, nedostatke i prednosti koje ima serija u odnosu na knjigu. Tako ucenici
dobivaju uvid i u tudi (redateljev) pogled na procitano djelo, a opet imaju i svoju perspektivu 0
samom djelu. Najvazniji dio samog procesa je upravo kraj kada se otvara rasprava gdje ucenici
iznose svoju perspektivu i komentiraju tudu jer je upravo to bit i sustina knjizevnosti. Milijun
skrivenih svjetova u knjigama otvaraju nam mastu i nove perspektive, a film ili serija nam moze

pomoc¢i da dobijemo uvid u to kako je netko drugi doZivio tu istu stvar.

Kao drugi primjer mozemo takoder uzeti djelo iz hrvatske knjizevnosti s kojom ucenici,
prema dosadasnjem iskustvu, vode velike borbe. Rije¢ je o romanu Kiklop, autora Ranka
Marinkovic¢a. Ovaj roman ubraja se u klasike hrvatske knjizevnosti 20. stoljeca. Istoimeni film
snimljen je 1982. godine. Ovom romanu i filmu treba pristupiti drugacije upravo zato $to se U
njima radi o problematici rata. Dakle, kroz njih moZemo osvijestiti u¢enike o toj tematici, 0

pogubnom dogadaju rata za drustvo 1 svijet. Tijekom obrade ovoga djela, s u¢enicima se ne bi
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bavili karakterizacijom likova, ve¢ izvlacenjem citata. Ucenici bi iz dijela izdvojili deset citata
koji su ih najvise dojmili, a tijekom filma bismo zajedno pokusali vidjeti je li se i jedan od tih
citata spominje u filmu. Takva vrsta obrade lektire dala bi nam uvid u to $to u€enici stvarno
misle o problematici i uzasima rata te kako oni dozivljavaju tako nesto. Isto tako, kao nastavnik,
uzeli bismo jedan od svojih najdrazih citata pa bi se i 0 njemu raspravljalo, npr.: ,,Nije istina da
ne mozete nista, niste ni razmislili da 1i i§ta mozete.” (Marinkovi¢, 2008: 387). Na taj nacin
ucenicima bismo dali do znanja da i mi kao ucitelji sudjelujemo u cijelom tom procesu, a upravo
to bi ih mozda moglo ohrabriti da podjele citate s nama i razredom jer kao $to i Kyriacou (1991:
40) navodi: ,,Briga i trud koju nastavnici uloze u pripremu i izvodenje nastave moze pozitivno
djelovati na u¢enike jer po tome mogu zakljuciti da je nastavnicima stalo da ucenici nesto nauce

i da su nastavne aktivnosti vrijedne truda“,

Na kraju, ostaje nam nesto i za zakljuciti. Nastavnik ili ucitelj trebao bi biti motivator
svojim ucenicima i iz njih izvlaciti ono najbolje. Smatram da bi jako puno nastavnika i ucitelja
trebalo promisliti o svojim metodama i tome kako odrzavaju nastavu. Svjedoci smo da se sve
oko nas krece rapidnom brzinom, a ako je tomu vec tako, smatram da bi se i nastavnici i §kolstvo
trebali jednostavno nauciti suzivotu s tehnologijom. Nikada tehnologija ne bi trebala zamijeniti
niti jednog nastavnika, ali nam ona moze posluziti kao dodatni motivator. Isto tako, nikada film
ne bi trebao zamijeniti knjigu ili knjizevnost kao takvu, ali moze potaknuti ucenika da se
zainteresira za knjigu. Nastavni mediji imaju svojih prednosti, kao §to imaju i mana. Kao
nastavnici trebali bismo biti svjesni obje strane. S jedne strane, ¢esto nastavni mediji koji se
koriste vizualnim 1 auditivnim sredstvima mogu izokrenuti zbilju i u¢enicima dati krivi uvid u
neke stvari. Medutim, tako je zapravo s mnogo stvari danas i smatram da je ucenike tesko
zastititi od toga. Dok s druge strane, takva vrsta nastavnog medija moze poboljsati uc¢eni¢ku
motivaciju i zainteresirati u¢enika za neku odredenu temu. Zaklju¢ujemo kako je spoj filma i
knjige zapravo dosta dobro rjeSenje jer kroz ¢itanje knjige ucenik i dalje ostaje u nekakvom
originalnom svijetu knjige, dok putem filma ucenik uci da postoje i drugacije perspektive od
one kakva je njegova. Upravo je to dobra strana onoga §to nam je omogucila tehnologija u

nastavi.
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Rijeci studenata

Pitali smo studente $to ih je potaklo da izaberu temu o kojoj su pisali, je li (ne)koriStenje
nastavnih medija u nastavi problem te koje ideje od navedenih su primjenjive u odgojno-

obrazovnom sustavu. U nastavku slijede neki od odgovora.

Jesu li (ne)c¢itanje knjiZevnosti, vrednovanje i1 ocjenjivanje i (ne)koriStenje nastavnih
medija u nastavi hrvatskoga jezika stvarno veliki problemi nastave hrvatskog jezika, kako
gledate na to? Sto bi se dogodilo kada bi se sve nastavilo ovakvim tempom i na¢inom kao §to

je? Mogu li ucitelji utjecati na to i kako?

Sadasnje stanje citanja knjizevnosti u nastavi hrvatskoga jezika je veliki problem zato Sto
ucenici izuzetno malo citaju, a c¢itanje ima bitnu ulogu u svakom pogledu razvoja ucenika.
Dakle, ako ucenici ne citaju ili malo ¢itaju onda si oduzimaju veliku priliku za razvitak njih
samih. Ucitelji imaju veliku ulogu u motiviranju ucenika, kako za ucenje tako i za citanje.
Stoga, isti moraju stalno motivirati ucenike te im pruziti najbolje moguce uvjete za napredak
koristeci se svim mogucim sredstvima koja su im dostupna. Ovu temu sam izabrao jer je
lektira, kao Sto sam ve¢ naveo, vazna u nastavi hrvatskoga jezika, samim time problem citanja
bitno je sto prije rijesiti kako bi se knjizevnosti mogla vratiti vaznost koja joj pripada. Mislim
da je ideja koju sam naveo izvediva i ako bi se zaposlio u odgojno-obrazovnom sustavu

definitivno bi ju pokusao provesti jer danasnja rjesenja nisu dovoljna.

Hrvoje Babi¢

Smatram da (ne)citanje knjizevnosti, vrednovanje i ocjenjivanje te ne koristenje nastavnih
medija u nastavi hrvatskoga jezika mogu postati veliki problem ako se nastavnici i profesori
hrvatskoga jezika ne budu dovoljno trudili i usavrsavali na tim podruc¢jima. Dakako da su i
ucenici dio toga procesa, ali su ipak profesori kao moderatori nastave na neki nacin
odgovorni za to hoce li i koliko ucenici biti zainteresirani za gradivo koje se obraduje, a

samim time i za taj predmet. Svjedoci smo velikih promjena koje su se dogodile u oblikovanju
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nastave uslijed nedaca koje su pogodile Hrvatsku i svijet. Kao sto je za ocekivati, neki su se
profesori u tom razdoblju bolje snasli od drugih zahvaljujuéi svojoj kreativnosti te su tako
izvukli najbolje iz online nastave. Kao buduci nastavnici i profesori trebamo uvijek gledati
takve pozitivne primjere i uciti od starijih kolega. Ova mi je tema zanimljiva upravo zato sto
sam pisuci o njoj, naucila i utvrdila gradivo koje ¢e mi, sigurna sam, koristiti u buduc¢nosti pri

pripremanju i odrzavanju nastavnog sata.

Klara Bagari¢

Necitanje knjizevnosti, neadekvatno vrednovanje i ocjenjivanje i nekoristenje nastavnih
medija u nastavi hrvatskoga jezika krucijalni su problemi nastave hrvatskog jezika, ali treba
dodati i vazan aspekt — motivaciju. Naime, ucitelji i nastavnici nemaju dovoljno motivacije za
pripremu nastavnog sata koji bi bio kreativno osmisljen i razraden, a sto posljedicno znaci da
ni ucenici potencijalno nece imati dovoljno motivacije za obradu nastavnog sadrzaja. Dakle,
potrebno je svih navedenim problemima pribliziti Kreativnost, pozitivnu motivaciju i suradnju
ucenik-ucitelj kako bi ucenici imali elana za sve Sto rade, motivaciju da sami dodatno
istrazuju te se opcCenito zanimaju za razne teme, ali i da pritom osjecaju da je njihov trud, rad

te njihova razlicitost pozitivno i adekvatno vrednovana.

Purdica Borilovié

Ovu sam temu odabrala jer primjecujem da sve vise opada interes za citanjem knjiZevnosti,
posebice klasicnih djela pa me to potaklo na razmisljanje i istraZivanje same problematike.
Problem lezi u tome Sto nitko nece nauciti ni pisati kako spada ako ne Zeli Citati tude rijeci.
Ucenici koji zaostaju za svojim vrsnjacima u Citanju zasigurno se bore s niskim
samopostovanjem i osjecajem nedostatnosti. Smatram da je Citanje povezano s razvojem
imaginacije | empatije, a necitanje dovodi do slabo razvijenog vokabulara, ali i kognitivnoga
"opadanja" kako starimo. Mislim da je duznost nastavnika hrvatskoga jezika poticati ucenike
da citaju Sto visSe, a kako bi nastavnik uopce zainteresirao ucenike za gradivo koje se
obraduje, pa tako i knjizevnost, mora se prilagoditi danasnjem nacinu Zivota - nastavnik,

dakle, treba imati na umu da djeca provode sve vise vremena "online", na svojim mobitelima i
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racunalima, pa ucenike moze potaknuti na gledanje filmskih adaptacija razlicitih djela koje
mogu pronaci na internetu, Sto u konacnici moze rezultirati time da ¢e ucenik imati potrebu
posegnuti za knjigom, a bududi da je porasla popularnost raznih pruzatelja audio knjiga,
ucitelj moze ucenike uputiti na iste, a tako i ucenici s poteskocama u ucenju mogu uzivati u
knjizevnosti. Ono sto je zadaca svakoga nastavnika jezika i knjizevnosti jest da ucenika

motivira za citanje te da ono ucenicima stvara uzitak, a ne obvezu.

Petra Cvita$

Sto Vas je potaklo da izaberete bas ovu temu o kojoj ste pisali?

Inspirirao me kolegij Miroslav Krleza, ali i profesorica koja ga je izvodila. Citanje jedne
knjige tjedno ne zvuci lose sve dok ne saznate da se radi upravo o Krlezinim djelima. Srecom,
volim njegove drame i romane, prethodno spomenuti kolegij me samo priblizio autoru i
njegovim protagonistima i antagonistima. Suosjecam s mladima kada kazu da je pretezak za
cCitanje, to je istina, ali za shvacanje njegovih djela, treba poznavati i autora. Psihologija
Krlezinih likova temeljito je osmisljena i cak ako se ne pronadete u njima, suosjecat cete s
njima. Vecina ih je zaista poput sivih bezlicnih pojava koja lutaju obojenim svijetom i to je
ono Sto ucenici ne vide. Odabir teme me motivirao da jednom u buducnosti primijenim svoje
ideje u nastavi i pokazem ucenicima da Krleza moze biti zanimljiv ako mu se pride iz druge

perspektive.

Tamara Bednjanec

Ono $to me potaknulo da pisem o ovome je to Sto sam i sama bila u srednjoj skoli u kojoj nas
nastavnica nije trazila niti je inzistirala na citanju knjizevnosti sve do zadnje godine kada smo
dobili novu profesoricu koja je inzistirala na citanju knjizevnosti i zahtijevala raspravu te

pisanje eseja.

Petra Cimerman
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IstraZivanje teme eseja ,, Stvaranje i razvijanje citateljskih navika i vjestina u predskolskom
dobu * pokazalo mi je koliko je bitno okruZziti djecu od malena knjigama, privikavati ih i uciti
citanju. Rad pokazuje da vecina djece u kasnijoj dobi ne cita ne zbog manjka motivacije, ve¢

zbog neostvarenih navika. Okolina, obitelj, ima veliki zadatak u formiranju i odgajanju djece.
Ako im pruzimo tehnologiju prerano u ruke, tako ¢e nauciti funkcionirati; brzo i nestrpljivo.
Citanje knjige iziskuje vecu koncentraciju, uci djecu kako da sami vizualiziraju i mastaju,
zamisljaju likove, potice ih na kognitivni razvitak. Osim istrazivanja, moje osobno iskustvo i
vrijeme provedeno s malom djecom pokazalo mi je da im tehnologija moze stvoriti ovisnost,

ali i pruziti im informativni i zabavni sadrzZaj.

Tena Cajié

Izabrala sam temu vrednovanja i ocjenjivanja jer smatram da ono postaje sve vise
subjektivnije, odnosno da nema jasno odredenih kriterija za vrednovanje i ocjenjivanje
ucenika, ve¢ da ucitelji (po dosadasnjem iskustvu) "dijele” ocjene dosta nezasluzeno i
proizvoljno bez jasnih zahtjeva Sto bi ucenik trebao znati i razumjeti kako bi bio vrednovan i
ocijenjen odredenom ocjenom. Nadalje, izabrala sam primjer vrednovanja i ocjenjivanja na
primjeru lektire jer smatram da se nekako ponajvise u lektiri koja se ocjenjuje dogadaju te
razne anomalije prilikom vrednovanja i ocjenjivanja. Stoga, pokusala sam dati svoj primjer

obrade lektire i vrednovanja i ocjenjivanja iste.

Tatjana Sarajlija
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Smatrate li da je ideja koju ste opisali u radu izvediva u nastavi hrvatskoga jezika i hocete li

ju primjenjivati ako se zaposlite u odgojno-obrazovnom sustavu?

Smatram da je ideja izvediva te da su mnoge ideje izvedive ako se vrijeme dobro rasporedi. S
obzirom na to da postoje odredeni sati i odredena gradiva koja se trebaju obraditi u
odredenome periodu, uvijek se moze izdvojiti vrijeme da ucenici na zabavniji nacin nauce
nesto. Nije sve u ucenju na pamet i napisanome u testu. Smatram da bi ucenici bolje razumjeli
i bolje se snalazili u gradivu ako bi postojao vizualan tip nastave gdje oni sami mogu
sudjelovati te tako pamtiti. Kao, primjerice, ideja u radu, umne mape, igrokazi, itd. Bitno je

da ono nauceno ostane i pomogne im u daljnjem Skolovanju i Zivotu opcenito.

Marija Bari$i¢

Smatram kako je svaka kvalitetno razradena ideja usmjerena k boljitku ucenika provediva u
nastavi ako se iste potice i ako za njih ima "prostora". Uciteljeva sloboda u provodenju
nastave je nezasluzeno svojevrsna "tabu-tema" unutar drustva i znanosti jer upravo ona moze
biti okidac za promjene. Treba osigurati pravedan sustav reguliranja takvih postupaka koji bi
istovremeno omogucio uciteljevu slobodu, ali i zastitio prava ucenika. Osobno ¢u nastojati
iskoristiti sva znanja i smjernice koje sam dobila na ovom kolegiju ne bi li svojim primjerom
potaknula promjene u svojoj okolini nadajuci se da ce iste sprijeciti negativne trendove koji

su kamen spoticanja razvoja hrvatskoga drustva.

Korina Grbesa
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Moje osobno misijenje je da zapravo najvecéi problem to Sto se veliki broj nastavnika ne Zeli
prilagoditi svijetu u kojem danas Zivimo. Za razvoj novih tehnologija nije nitko kriv u smislu
(ne) citanja lektire, ali je onda na nama, nastavnicima i buducim nastavnicima, da te nove
tehnologije ukljucimo u nas rad. Ako nastavimo ovakvim tempom, nasi ucenici tek nece imati
volje za neki osobit napredak u smislu citanja. Moja tema koja je izabrana bavi se upravo tim
pitanjem, implementacijom tehnologije u samu lektiru, a glavni je razlog taj sto u svojoj
viastitoj kuci imam dvoje Skolaraca te vidim kako oni shvacaju lektiru i koliko za nju nemaju
volje. Naravno, tu se radi o drugim stvarima, poput izbora knjiga kojeg hrvatsko skolstvo ima
Sto se tice lektire ali veliki dio toga je i to Sto se nastavnici jednostavno ne Zele ili ne znaju
prilagoditi danasnjoj tehnologiji. Smatram da ja u svojem radu nisam iznijela nikakvu
posebnu novost ili izmislila neku novu ideju. Uzela sam vec postojeci nacin rada i samo ga
malo ozbiljnije obradila, odnosno, u svojem radu sam opisala kako malo ozbiljnije postupiti i
pristupiti toj novoj tehnologiji, a da nije samo da se ucenicima pusti film i tu staje svaka
vrsta rasprave. Ako se zaposlim u 0dgojno obrazovnom sustavu svakako ¢u ju primijeniti jer

smatram da je promjena prijeko potrebna.

lva Selak

88



	Riječ uredništva
	Lektirna problematika u nastavi književnosti prema Dragutinu Rosandiću
	Kritika suvremenog sustava vrednovanja i ocjenjivanja te važnost samovrednovanja
	Znanje kao proizvod vrednovanja i ocjenjivanja – primjena na obradi djela Ivane Brlić Mažuranić
	Problematika čitanja književnosti na primjeru djela Miroslava Krleže
	Lektirna problematika u nastavi književnosti
	Lektirna problematika u nastavi književnosti na primjeru Preobražaja Franza Kafke
	Dezerterstvo književnosti – zašto sve manje čitamo?
	Stvaranje i razvijanje čitateljskih navika i vještina u predškolskom dobu
	Lektirna problematika i problematika čitanja kao ključni pedagoški i metodološki problemi današnjice
	Vrednovanje i ocjenjivanje učenika na primjeru lektire za 7. razred osnovne škole; Djevojčica iz Afganistana
	Nastavni mediji - implementacija nastavnih medija u čitanje lektire na primjerima U registraturi i Kiklop
	Riječi studenata

